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GABINETE DO MINISTRO DA EDUCACAQO-DF-
Reformulacdo do ntcleo comum

para o ensino de 1° e 2° graus

(Aviso Ministerial 911/26)

CEGRAU-Par. 785/86, aprovado em 6/11/86
(Proc. 23001001089/86-43)

I — Relatorio

O Senhor Ministro de Estado da Educagio encaminha
a este Conselho o Aviso Ministerial 911, em que se reporta i
insatisfacio manifesta, especialmente, de «professores, pais de
alunos e da prépria comunidade estudantil sobre a baixa pro-
dutividade do ensino».

Ressalta que «ag sugestdes da sociedade brasileira, apre-
sentadas no Dia Nacional do Debate sobre Educacio, refle-
tindo, de forma significativa, a insatisfacio com os atuais
curriculos, traduzem propostas contidas no programa «Educa-
cdo para Todos», com vistas a alcancar-se, no ensino bésico,
o objetivo precipuo de possibilitar, em sua plenitude, a leitu-
ra, a escrita e a compreensio da lingua nacional, bem como
o dominio dos simbolos e das operacbes mateméiticas funda-
mentais.

Admite que a escola esteja fugindo & «essencialidade dos
conteidos», sendo necessario seu resgate. E solicita a este Con-
selho que realize estudos e proponha medidas urgentes com
vistas a «revigorar o ensino da Lingua Portuguesa e da Mate-
maéatica, nas escolas de 1¢ ¢ 2 graus — notadamente no que se
refere 4 elevacio das respectivas cargas horarias».
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Paralelamente a esse Aviso, o Senhor Ministro remeteu a
este Colegiado o relatério conclusivo da Comissdo Nacional
para o Aperfeicoamento do Ensino/aprendizagem da Lingua
Materna, nomeada pelo Decreto 91.372, de 26/6/85, solicitando
o assessoramento deste Conselho «para transformar em reali-
dade as recomendacdes constantes do Relatério».

A Camara de Ensino de 1¢ e 2¢ Graus debrucou-se sobre
as duas propostas, objeto de Pareceres em separado.

Fixar-nos-emos no contetido do Aviso Ministerial 911.

II — Parecer e voto da Camara

A preocupacio do Senhor Ministro é legitima. A mais
simples analise de nossas escolas de 1° e 2° graus destaca a
necessidade de melhoria da qualidade do processo e do produto
do ensino/aprendizagem oferecidos. A baixa produtividade do
ensino de Portugués é mais freqiientemente invocada, mas Sua
Exceléncia o Ministro da Educagio tem razio em acrescentar
o ensino da Matematica, provavelmente mais necessitado de
revisoes.

Por certo, ninguém se engana quanto a insuficiéncia de
medidas de ordem legal ou normativa para correcfo das dispa-
ridades de oferta e de qualidade de ensino hoje presentes no
Pais e nos sistemas de ensino individualmente considerados.
Também ndo se desconhece que a Regifio Nordeste detém a
maior representatividade de analfabetismo, desescolarizacio de
criancas e adolescentes, evasdes escolares, repeténcias ou reten-
¢oes de alunos, nlimero de escolag de sala \nica, magistério
ndo qualificado e pobreza, entre outros indicadores denuncian-
tes da baixa qualidade do ensino.

Certamente, também, nfo se ignora que qualquer provi-
déncia para reversio do quadro ha de incorporar, prioritaria-
mente, a qualificacio e o aprimoramento dos recursos humanos.
Abrimos um paréntese para destacar que a promocio de cursos
de habilitacio do magistério, assim como dos chamados de
atualizacio e aperfeicoamento, nfo tém sido eficazes, em boa
escala, seja porque a administracio educacional nio promove
o aproveitamento do pessoal qualificado, seja porque os baixos
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e baixissimos sulirion, enpoclimente nn wdministrngfio munl-
cipal, ndo alraem os muls bem qualifiendon, atrafdon qua sio
para empregod mais ronlivols,

E indubitavel 1 nfo-nbsor¢lo do pessoal eredencindo ou
titulado para o magistérlo, ombora o profigsional csteja presen-
te no mercado de {rabalho, Em outras palavras, é urgente que
se adotem mediday capazes de motivar os mais capazes para a
busca dos cargos de magistério. Intmeros estudos apontam
as distorcoes ocorrentes no recrutamento, na seleciio, na absor-
¢i0 e na conversdo dos recursos humanos nos diferentes siste-
mas de ensino,

Outro indicador consideravel para o bom wensino é a assis-
téncia ao educando. E quanto maior é o indice de pobreza da
populacio, escolarizada ou nfo, tanto mais proeminente se
manifesta a necessidade de assisténcia educacional traduzida
em alimentacfio, vestuario, transporte, material escolar, atendi-
mento médico-odontoldgico. E sabido que as mais elevadas taxas
de evasio e de reprovacio concentram-se nos grupos de esco-
lares representantes da chamada populacio carente, E o fato
nio tem origem, exclusivamente, no despreparo docente para
o trato educacional das «classes populares», mas, e sobretudo,
nas dificuldades de respostas positivas, de parte dessa populi-
¢io, aos apelos académicos da escola, via de regra programada
para a classe média.

Dai o dilema entre reduzir-se ou reverler-se, flexivelmente,
0 programa. escolar, de modo a se ampliarem oportunidades de
aprovacao com niveis diversos de dominio e competéncia acadd-
micos e conservar-se inflexivel o programa de ensino, com
ampliacio conseqiiente do nimero de anos escolares necessarios
a seu dominio, para grande parte dos escolares.

Outro fator considerivel relaciona-se a estrutura e fun-
cionamento dos cursos, como um todo. Aqui, problemas de
tempo, equipamentos escolares e administracio da unidade es-
colar sf3o significativos. Via de regra, nossas escolas na
melhor das hipdteses cumprem os minimos de dias letivos e
horas de trabalho impostos em lei. S6 que esses minimos estéo
distanciados dos exigidos em pafses de educacfio mais avancada,
especialmente, quando consideramos o ndmero de horas dedi-
cadas, anualmente, ao trabalho escolar. Deduzidas as rotinas
de sala de aula, atrasos no comecar as atividades, recreios,
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intervalog, saidas antecipadas, o periodo de ensino efetivo
sofre grandes repercussdes. Calendarios e horarios escolares
tém sido congtante matéria de debates, com escassos resultados
efetivos, Quanto aos equipos escolares, apesar do esforco (ue
se vem desenvolvendo em favor do livro, seja o didatico, seja
o de leitura de lazer, é, ainda, miseravel a condicio da escola,
especialmente das quatro primeiras séries, privada de material
de apoio ao ensino, seja de Portugués, seja de Matemitica
ou de outra disciplina, drea de estudo ou atividade. Os hora-
riog de funcionamento das escolas, de outro lado, e especial-
mente na zona rural, nem sempre favorecem a freqiiéncia do
aluno. E a escassez de controles de desempenhos docentes ¢
de informacdes leva o sistema de ensino a dimensionar os pro-
blemas de rendimentos um ou mais anos depois de sua ocorrén-
cia, tornando-se invidvel o tratamento preventivo indispensavel.

Este preambulo objetiva deixar clara nossa convic¢io de
que os problemas envolvidos na melhoria de qualidade do ensi-
no, como tio bem situou a programacio do Ministério da
Educacio, tém causa, origem e natureza varias. Exigem per-
manente vigilincia do sistema educacional e, nfo raro, fogem
ao exercicio da funcio desse sistema. N#o encontram solucfo
em medidas normativas porque sdo insuficientes para esgotar
exigéncias do processo complexo que é o de ensinar e apren-
der embutido na relacio professor/aluno, numa interacio de
homens, meio, circunstancia, tempo e conven¢do ou norma.
Por conseguinte, as medidas da melhoria da qualidade do
ensino de Portugués, Matemética ou outro terfio mais eficicia
quando adotadas localmente, isto é, com base nas realidades
e possibilidades de cada sistema de ensino, de conjuntos de
escolas ou de escolas individualmente consideradas -— dos mu-
nicipios e da iniciativa privada, cada qual em relacao a sua
propria rede escolar.

O curriculo escolar, como ademais expressa o Parecer
853/71, do eminente Conselheiro Valnir Chagas, é responsa-
bilidade da wescola, que o deve planejar e desenvolver a partir
de um minimo capaz de resguardar a unidade nacional do
ensino., Tal nfo tem impedido que, vez por outra, ocorram
tentativas de inclusio obrigatéria de disciplinas no 1° e
2¢° graus, pela via da ediciio de leis, 0 que melhor resulta em
ingurgitamento perigoso do curriculo, sem vantagens para a
melhoria de sua qualidade. Sdo disciplinas que melhor se po-
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gicionam como conteddo integranie das mulérine principals
e minimas a partir das quais se organiza o cnsino, i o caxo
de ensino de transito, de xadrez, de preservacio de¢ recursos
naturais, ensino da flora, nocdes de civilidade, pan-america-
nismo, entre outros, dos quais j4 se afirmou serem «penduri-
calhos» ao curriculo.

O niucleo comum, de cariater nacional, obrigatério, deve
abranger ndmero restrito de disciplinas, de moedo a favorecer
a organizacio curricular adequada & identidade da escola.

H4 necessidade, todavia, de assegurar-se a unidade do
ensino brasileiro, definida pela Lei de Direirizes e Bases
do Ensino de 1° e 2° Graus, editada em 1971. Assim, dela
emanou o Parecer 853/71, do qual fluiu a Resolucio 8/71 que
fixou o ntcleo comum, em Ambito nacional, e as acbes de orga-
nizacio dos curriculos do 1¢ ¢ 2¢ nivel de ensino passaram a
basear-se nessa Resoluciio e no Parecer citado.

Alteracoes foram propostas pelos novos documentos nor-
mativos, algumas de enorme repercussio, tanto no que diz
respeito a objetivos dos cursos, como & doutrina geral do
curriculo escolar, até entdo naturalmente aceitos pelos edu-
cadores do Pais.

Despiciendo lembrar os debates e as teses surgidas ao
longo dos anos de vigéncia da Lei 5692 e que resultaram em
sua alteraciio por forca da T.ei 7044/82, que em sintese
eliminou a obrigatoriedade da profissionalizacio do ensino de
20 grau e reviu o conceito de preparacdo para o trabalho como
principais mudancas. A partir dai, a Resolucdo 8/71 merecia
revisfio, quando mais nfo fosse, para ajusti-la a essas mu-
dancas, embora os Pareceres 618/82, 108/83, 170/83, 281/83
e 431/83 tivessem buscado interpretar a doutrina da nova
lei, esclarecendo davidas suscitadas pelos sistemas de ensino.
Embvora a promulgagiio da nova Carta Constituinte brasileira
que se avizinha torne indispensavel a revisio das Leis de Dire-
trizes e Bases da Educac¢fio Nacional, julgamos oportuno rever,
de imediato, a proposta do ndeleo comum a partir deste Aviso
Ministerial.

£ forcoso reconhecer que os quinze anos de pratica do

Parecer 853/71, com a sua Resolucio 8/71, que fixa o ntcleo
comum para os curriculos de 1° e 2° graus, vém mostrando
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que nem tudo o que ele sugeria, confiando na capacidade
criadora das diversas iniciativas escolares, foi proveitosamente
posto em execucao. A idéia de dar as indicagdes do Conselho
uma feicfio muito genérica, entendendo a palavra matéria num
sentido meio indeterminado de matéria-prima, que, em si
mesma, é cheia de virtualidades, nfio deixou de acarretar uma
certa instabilidade. Assim, o desejo de criar um elenco muito
aberto levou a Resoluciio 8 a dar a uma das matérias o nome
de «Comunicacio e Expressio», nome indiscutivelmente muito
adequado ao objetivo e, em si mesmo, 6timo, mas que possibi-
litou duas ordens de equivocos; de um lado abria para o pro-
fessor de Portugués que se presumia titular de «Comunicacio
e Kxpressio» a tentacio de se mostrar original, reservando
boa parte de seu tempo com os alunos, para discorrer sobre
cinema, televisio, histéria em quadrinhos e dai para excursdes
pela Catedral de Santa Sofia ¢ a arte bizantina. Tudo isso,
naturalmente, é muito importante, mas ndo ao preco do des-
cuido em relacio ao instrumento mais precioso de comunicagio,
que é a lingua materna,

Por outro lado, verifica-se que a lingua e a literatura ma-
ternas tém tal significacfio na formacio humana, que vale a
pena isola-las como matéria, por si mesmas sem coloci-las
como uma das disciplinas, ao lado de outras, compondo a ma-
téria. Portanto, para realcar a prevaléncia do Portugués e sua
literatura, dando-lhe a posicfio central na formacio da crianca
e do adolescente e, a0 mesmo tempo, para evitar imprecisées
de objetivos a seu respeito, Portugués é colocado como uma
das matérias, cabendo & escola nio s6 dar-lhe a gradacio que
ir4 desde a alfabetizacfio e o ensino elementar do ler, escrever
e falar, na educagio da crianca, até os estudos literarios,
lingiiisticos e histéricos, como o de assegurar a sua presenca,
como preocupacio e objetivo universal, em todas as classes e
em todas as disciplinas.

Destaque, se nido igual, mas de semelhante relevo, deve
ser dado a Matematica. Houve um tempo, entre nés, em que se
dizia que Matematica era disciplina especifica para candidatos
3 Engenharia. Se essa idéia meio deformante de reduzir o
2¢ grau a um adestramento para as chamadas disciplinas espe-
cificas de determinado curso superior, se a prépria idéia de
disciplina especifica nido puder ser afastada do ensino médio
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e dos vestibulares para o superior, que ao menos Matematica
nio fique nesse rol. Ja dizia a Sabedoria: «Tudo foi colocado
sob numero». Matemética constitui outra matéria envolvente.

Conservamos os Estudos Sociais, sem com isso pretender
que as escolas, mesmo em seus cursos elementares, sejam for-
cadas a adotar formas aglutinadoras, como Integracio Social
ou mesmo Estudos Sociais. O processo de transmissio de
conhecimentos, embora se reconhegam o inter-relacionamento
e a conexdo dos saberes, costuma-se fazé-lo com proveito dida-
tico, separado por per spectlvas formais. Assim, nada impede
que a Geografia e a Histéria (bem como a Educaga‘o Moral e
Civica e, mais tarde, a. OSPB) sejam separadas em duas ativi-
dades ou disciplinas distintas. Alias, é de bom efeito pedagédgico
e educacional os alunos irem adquirindo desde cedo a nocéo
de perspectiva formal, isto é, de que a mesma matéria pode
ser apreciada e examinada sob um determinado ponto de vista:
um rio pode ser examinado como via de comunicacio, como
possibilidade de peseca, como fonte de agua para beber e para
irrigar.

Por outro lado, ha uma certa vantagem para o entendi-
mento humano em evitar as buscas extravagantes de nomes
novos, ainda sem tradicfio, que abrem ao professor novidadeiro
possibilidades delirantes em detrimento de nomes, que tém
tradicio que cada pai pode verificar se o professor estd dando
o que deve ensinar ou nio. Nesse sentido, Geografia e Histéria
sfo nomes mais seguros que Feologia ou Etologia. Contudo,
a decisdo cabe & coordenacio de cada escola e, no caso da
escola publica, as Secretarias de Educacdo,

Conservamos, igualmente, Ciéncias, dando-lhe contudo um
sentido menos genérico, pois nio engloba Matematica. Serdo
Ciéncias Figicas e Bioldgicas ou, conforme a série ou grau,
Fisica, Quimica e¢ Biologia. As Ciéncias ou & Biologia podem
ser incorporados, com vantagem, os Programas de Satde.

Com a Supressido de Comunicacio ¢ Expressio, matérias
de amplitude capaz de abarcar grande elenco de disciplinas,
foi necessario deslocar a inclusio de Ensino de Lingua e de
Filosofia para artigos especificos. O fato de essas disciplinas
nio se comportarem como obrigatérias no ensino de 1° e
2° graus determina, de plano, seu afastamento do conjunto
das matérias do nucleo comum, obrigatério em ambito nac10na1
para os ensinos de 1° e 2° graus.
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Assim, resguardamos aos sistemas de ensino ou aos esta-
belecimentos a possibilidade de inclusfo de uma lingua estran-
geira a partir de qualquer série do 1° grau, estabelecendo como
obrigatério o ensino de lingua estrangeira moderna no 2¢ grau.
Quanto & Filosofia, recomendamos seu ensino sem torna-lo
obrigatério, deixando liberdade de ajustamento dos cursos de
2¢ grau As necessidades e realidades que lhe sejam pertinentes.

Resta considerar a 4rea referente ao trabalho, & luz da
Lei 7044/82.

Na Introducéio do Parecer 618/82, sobre alteracdes curri-
culares conseqiientes & Lei 7044/82, procura-se alertar os edu-
cadores para os riscos de uma perda da harmonia e unidade
quando se modifica parcialmente uma lei. Uma lei é um todo
feito de partes correlacionadas que podem ficar desajustadas
com alteracoes setoriais. Com isso pretendeu-se evitar que a
Lei 7044/82, que suprimiu a obrigatoriedade do ensino profis-
sionalizante, fosse tomada como contraria & formacio para
o trabalho.

Pode-se afirmar que, ao contrario, a nova lei veio realcar
a importancia da formacio para o trabalho na educacio do
adolescente. E ela o fez por dois caminhos, Primeiramente,
suprimindo a obrigatoriedade que vinha gerando a simulacdo
e ma formacio profissional e, assim, desacreditando o ensino
médio como formador profissional, quer reacreditd-lo para essa
tarefa que, adequadamente conduzida, lhe pertence como uma
de suas legitimag finalidades

£ entretanto numa segunda perspectiva que a Lei 7044/82
veio colocar a preparacio para o trabalho na sua real signifi-
cacio humana e na sua plenitude.

E possivel que a Lei 5692 nfo tenha tido essa intencio
limitada, mas ela ficou conhecida como a lei do ensino pro-
fissionalizante e, como tal, incidia ou fazia incidir em dois
equivocos: um, o de encarar o trabalho apenas como fonte de
emprego ou meio de vida e outro, quase como decorréncia
dessa limitacfo, o de exacerbar a conhecida deformacio brasi-
leira, que faz do titulo a raziio de ser da escola. J4 em 1888,
na uGltima carta a Fradique Mendes, Eca assim falava do
Brasil :



«A Nagdo inteira se doutorou. De Norte ao Sul, no Brasil
nao hd, nio encontrei sendo doutores! Doutores com toda
a sorte de insignias, em toda a sorte de funcées! Doutores,
com uma espada, comandando soldados; doutores com uma
carteira, fundando bancos; doutores com uma sonda, capi-
taneando navios; doutores, com wm apito, dirigindo a poli-
cin; doutores, com wuma lira, soltando carnes,; doufores,
com um prumo, construindo edificios; doutores, com ba-
langas, ministrando droguas; doutores, sem cousa alguma,
governando o Estado... Homens inteligentes, instruidos,
polidos, afdveis, — mas todos doutores... Uma tdo des-
proporcionada legido de doutores envolve todo o Brasil
numa atmosfera de doutorice»,

Pouco antes disso, o nosso Rui, no seu célebre Parecer de
1882, se queixa, sobre outra forma do culto do diploma pelo
diploma, do diploma vazio. Nao diz mais que somos um pais
de doutorice, mas de bacharelice, ou de literatice.

Sempre o culto do diploma. E, no nosso caso, do titulo
que «habilita» ao emprego. A escola é procurada como propor-
cionadora de titulos. A mesma dentncia é feita por Francisco
Campos. Diz ele que o ensino secundario, esvaziado «de sua
funcio eminentemente educativa que consiste, precisamente,
no desenvolvimento das faculdades de apreciaciio, de juizo e
critério, essenciais a todos os ramos da atividade humana». ..
«ficou reduzido a uma Chancelaria de exames».

O trabalho é, evidentemente, muito mais do que o emprego.
Preparar para o trabalho é muito mais que preparar para
uma profissdo, £ certo que ninguém pode viver sem uma pro-
fissdo, ninguém pode viver sem um trabalho. Pobre de quem,
por desvios de seu caminho, tem um emprego, mesmo rendoso,
mas que nao lhe da alegria.

O verdadeiro emprego é insepariavel de uma certa jubila-
¢io ladica. Mas o trabalho é mais que isso. O homem esti
ligado ao frabalho radical e vitalmente, uma vez que, como
ser livre e criativo, se realiza pelo agir e pelo causar. Trabalhar
nfo é apenas meio de subsistir, mas é viver e expandir-se como
pessoa.

Um dos riscos do especialismo moderno é reduzir o homem
a uma peca mecénica e automéatica, como Carlitos nos «Tempos
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Modernos, no processo produtivo. Ele tem o direito de saber
o que estd fazendo e de encontrar no trabalho a alegria de
causar e de perceber que esta criando.

Por isso é de certo modo igndbil limitar a preparacio para
o trabalho a um mero adestramento. Os gregos desprezaram o
trabalho manual porque o consideravam mera habilidade, sepa-
rada da inteligéncia. Hoje sabemos que o verdadeiro trabalho,
mesmo o mais material, s6 é trabalho humano, digno do homem,
se brota da inteligéncia,

Preparar para o trabalho, que constitui parte integrante
da formacdo da crianca e do adolescente, ¢, antes de tudo, um
processo educativo que apela para a inteligéncia, Com razéo,
portanto, se diz que a cultura geral é nflo s6 a grande abertura
criadora que conduz o homem a adaptar-se com lucidez ao
trabalho que vier, mas é a grande e indispensavel preparacio
humana para o trabalho. Com muita propriedade se dira que
a mais fecunda preparacio para o trabalho emerge da prepa-
raciio ampla da inteligéncia.

Acresce notar que cada vez maig, em nossa sociedade em
vertiginosa mudanca, em que as técnicas, as profissdes e ag
perspectivas de emprego surgem e desaparecem cada dia ou,
ao menos, sofrem constantes e repetidas alterac¢des, em tempo
cada vez mais breve, a escola de adolescentes tem que formar
pessoas capacitadas a enfrentar as novasg situacoes téenicas
e sociais, adaptando-se com agilidade ao mundo diferente que
encontram na hora de passar da escola para o trabalho,

Alias, a preocupaciio com o risco de bitolamento que pode
existir numa, formacio muito especializada precoce ja existe ha
muito tempo, embora seja cada vez mais forte., A 12* Reunido
da Conferéncia Geral da UNESCO, realizada em Paris, 1962,
recomendava vivamente que mesmo a formacfo de técnicos
fosgse calcada numa base de cultura geral e de conhecimentos
doutrinarios das préprias téenicas, para gue nio faltasse ao
formado condicdo para adaptar-se e, ao mesmo tempo, lhe
assegurasse o pleno desenvolvimento da sua personalidade, de
seu carater e de suas faculdades de compreensio, julgamento
e expressao.

A esse mesmo risco refere-se Mario Reguzzoni no seu
magnifico estudo «La Reforme de l'enseignement dans la
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Communauté Economique Européene» (Paris, 1966) quando
mostra a tendéncia a dar aos jovens uma cultura geral quc
lhes permita acompanhar a evolucfio das técnicas e condig¢des
do trabalho por uma educaciio permanente, adaptar-se as novas
circunstancias e propostas e descortinar, no pequeno detalhe
téenico que estid realizando como especialista, a obra completa
que estd contribuindo para construir e, assim, alegrar-se com
a sua nobreza humana de causa, isto é, de nfio ser um colocador
de tijolo, mas um construtor de catedral.

Com isso a Lei 7044/82 nio quis diminuir ou desmerecer
a formacio para o trabalho, mas criar para ela uma insercéio
mais segura na liberdade vocacional da ecriatura humana e,
gracas a essa partida mais livre, garantir-lne uma ordenacio
mais eficaz e realista.

B quis, também, reconhecer que, nos tempos modernocs,
como tiao bem acentua o entdo Diretor do Instituto de Ensino
Geral e Politéecnico da Academia de Ciéncias Pedagdgicas da
URSS, A. M. Arseniev («Transformations dans I'enseignement
général», in Perspectives de I’éducation, n® 2, 1970, UNESCO),
que o ensino geral, além de ser a base indispensivel da forma-
cdo humana sobre a qual pode assentar-se uma preparacio
especializada, sem sacrificio da liberdade pessoal, é uma ampla
e larga formacio para o trabalho.

Preliminarmente, cabe dizer que esta lei suprimiu a obri-
gatoriedade exigida pela Lei 5692, mas nio impede que a escola
continue a ministrar os cursos profissionalizantes, nos termos
por ela instituidos, e que, embora ja nio se prescreva mais
como imposicio legal, a distincfo entre «educacio geral» e
«formacdo especialy, a instituicdo de cursos continua regida
pelos Pareceres 45/72 e 76/75, deste Conselho, que ndo foram
revogados.

A novidade da Lei 7044/82 ¢ criar, em relacio ao trabalho,
um novo posicionamento da tarefa escolar. A escola de 2¢ grau
podera ensejar a habilitacfio profissional, isto é, poders con-
tinuar a ser profissionalizante, oferecendo cursos e diplomas
que habilitem ao exercicio de profissées determinadas. Podera,
também, nfio fazé-lo. Mas, neste caso, nio podera deixar de
oferecer, como elemento de formacdo integral do aluno, pre-
paracdo para o trabalho, tanto no 1° como no 2° grau. Desta-
camos a expressdo — «como elemento de formacfo integral»

105



— porque ai é que se situa a filosofia da lei. N&o é mais uma
formacdo especifica, menos ainda uma formacdo especializada,
mas um dado geral integrante da educacio humana,

Evidentemente, como assinalamos acima, a formacio inte-
gral do adolescente consiste em dar ajuda e apoio a sua
inteligéncia, para que, pelo desabrochar de suas virtualidades
interiores, se torne um homem amadurecido, um ser livre.
E a isso se chega pela cultura (o homem é um animal de
cultura e nfo de simples natureza) e pela cultura geral e
inespecifica. Contudo, o0 homem nic nasceu para ser um sibari-
ta, mas para aplicar-se a uma atividade ou trabalho. £ preciso
educé-lo para isso ou ajudé-lo a definir-se, a escolher uma
ocupacao.

A primeira e, talvez, a mais decisiva preparacido para o
trabalho que a escola de criancas ¢ adolescentes pode oferecer-
lhes consiste em ser ela mesma um ambiente de trabalho. Um
ambiente em que o aluno vi aprendendo a distinguir o lazer
do trabalho e a ter proprias tarefas e a elas se aplicar. Sabemos
que o trabalho escolar, como em geral todos os trabalhos huma-
namente bem dosados, deve ser ludico e até jubiloso, mas deve
ser vivido como trabalho e cumprido, como obrigacfio. Repeti-
mos o que dizia o Parecer 618/82:

«A preparac@o para o trabalko constitui-se em atividade
que perpassa toda a wvida escolar, abrangendo atitudes,
habilidades, hdbitos, posturas, envolvendo todos os mem-
bros da escola ¢ extrapolando os limites da mesma, esten-
dendo-se & comunidade com a qual procurard harmoni-
207-sey.

Referindo-se particularmente & preparacfio no 1¢ grau, mas
que poderia ser aplicado também ao 2° grau, diz o mesmo Pa-
recer, usando uma palavra muito feliz:

«A preparacio para o trabalho pode emergir (esta, a
palavra atilada) de objetivos tanto do nicleo comum como
da parte diversificada»,

Esta é a grande verdade dessa preparacio para o trabalho
como parte da formacio integral do homem. Pode ser que por
determinadas circunstanciag, e até, por vida subdesenvolvida,
se queira, mesmo num 2 grau, uma preparacio manualista,
a busca apressada de um diploma que dé ensejo a um emprego,
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mas normalmente é aprendendo a falar, a escrever, aprendendo
a estudar e a pensar, aprendendo portugués, matematica c
uma lingua moderna que o jovem se prepara para o irabalho,

E se prepara para a escolha livre do seu trabalho. PPosso
freinar um jovem para fazé-lo um mestre de obras ou um
enfermeiro, profissdo imposta ou, a0 menos, oferecida. Mas néo
posso ajudar alguém a escolher uma profissio sendo abrindo
horizontes diante do seu olhar. Dizem que a verdadeira educa-
cdo é aprender a aprender. Direi que é mais que isso: é apren-
der a escolher, é aprender a liberdade. Ninguém deseja o que
desconhece, ninguém conhece o que nio tem olhos para ver,
ninguém vé sem ter olhos iluminados. A grande e mais versatil
libertadora preparacdo para o trabalho é a cultura geral, com
a vantagem de ser, além da preparacio, uma habilitacio.

Acresce notar que uma das tarefas do 2¢ grau, embora
néo seja a sua finalidade primaria, é a preparacio para o
3° grau. Que é isso senfio uma preparacdo para o trabalho?

Basta, portanto, que um 2° grau, cujos alunos desejam o
3% grau, lhes ofereca informacio profissional (pelo servico de
orientacio, por visitas a escolas e empresas, por palestras
de profissionais convidados) e que proporcione, aos que dese-
jarem testes vocacionais, para que satisfaca a exigéncia da
parte final do § 1° do artigo 4° da Lei 7044/82. Seria artificial
a exigéncia de mencio na grade curricular de atividades que
normalmente nido se realizam em rotina semanal, com tempo
especifico no horario hebdomadario. Seria artificial e com
isso sob o risco de nio apresentar muito mais que um nome
no papel.

Assim, na tentativa de acudir a insatisfacfio manifesta
especialmente «pelos professores, pelos pais de alunos e pela
prépria comunidade estudantil sobre a baixa produtividade
do ensino» de que fala o Aviso 911/81, do Senhor Ministro de
Estado da Educacio, que consiste, sobretudo, no desejo de cen-
trar a educaciio do 1° e 2° graus um pouco perdida em elemen-
tos ornamentais, em seus elementos essenciais, entre os quais
é assinalada a presenca revigorada do ensino da Lingua Por-
tuguesa e de Matemética, temos a honra de submeter 4 apro-
vacio do douto Plenirio deste Conselho o seguinte projeto de
Resolucio:
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