‘ téncia do CFE, dos Conselhos de Edu-
(REFERENCIA! cagdo dos Estados e Distrito Federal,

das escolas e dos professores na ela-
JBRASIL Parecer n° 4833/75, de 03 boragdo do curriculo. Além disto, se-
i lecionamos um aspecto de cada uma
‘de dezembro de 1975, do CFE das trés matérias, trabalhando-o em
Nacleo comum €  Organizagao
\curricular, a nivel de 1° grau. In:

etapas, a fim de orientar os profes-
sores, através do desdobramento dos

Documenta n° 181, Rio de Janeiro,

'dez.1975.

cimentos relacionados neste parecer
e de atividades.

Inimeros professores e técnicos

objetivos e das sugestbes de conhe-
Nacleo Comum

CONSELHO FEDERAL DE
EDUCAGAO — DF

Ntcleo comum e organizacao
curricular, a nivel de 1.° grau

Parecer n.° 4.833/75
CE, 1.° e 2° Graus
Aprovado em 03/12/75
Processo n.° 8.567/74

| — RELATORIO

Em 3-7-74, o Departamento de En-
sino Fundamental do MEC encaminhou
4 Camara de Ensino de 1.° e 2.°
Graus sugestdes sobre o currfculo de
ensino de 1.° grau elaboradas pelo
Centro de Recursos Humanos Joé&o
Pinheiro, instituicdo de alto nivel téc-
nico-pedagdgico daquele departamen-
0.

Tal trabalho “foi provocado pela
necessidade sentida por educadores
de todo o Pals, de documentos adi-
cionais que thes ajudassem na inter-
pretacdo correta da doutrina curri-
cular”, contida no abalizado Parecer
n.° 853/71, tracada com maestria, pe-
lo eminente Consetheiro Valnir Cha-
gas.

Inicialmente, foi distribuido a ilus-
tre Conselheira Eurides Brito da Sil-
va e, posteriormente, & atual Relato-
ra.

Tragcamos uma diretriz para elabo-
rar este parecer, que engloba estudo
sobre concepgdo curricular; compe-
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foram consultados e colaboraram com
valiosos subsidios; entre eles é de-
ver citar os professores: Cybele de
O. Rebello, Sérvula de Souza Paixio,
a equipe de Neusa Robalinho, todos
da Secretaria de Educagio e Cultura
do Municipio do Rio de Janeiro e
Aloysio P. Boynard, do Conselho Es-
tadual de Educagdo do Rio de Janei-
ro.

Parecer da Relatora:

1. ‘A Descentralizacdo Articulada &
o Curriculo

A politica de educagdo brasileira
ao adotar a férmula constitucional da
competéncia concorrente — a diviséo
de atribuicbes entre a Unjdo e as Uni-
dades Federadas — teve por objeti-
vo a implantagdo de um sistema des-
centralizado de ensino, a nivel esta-
dual, articulado por um conjunto de
diretrizes nacionais.

A Lei n.° 5.692/71, como instru-
mento federal e os planejamentos cur-
riculares que atendem 3as diferentes
realidades sdcio-culturais do Brasil,
como instrumentos estaduais, s&o os
agilizadores dessa linha politico-edu-
cacional.

Para a dindmica dos planejamentos
curriculares estaduais, a Lei n.° 5.692/
71 fixa doutrina embasada nos prin-
cipios de flexibilidade, variedade e
atualizagdo de solugbes que, consi-
derando a dependéncia entre o siste-
ma e a realidade social que o abran-
ge, devem satisfazer as especifici-
dades e a transitoriedade do meio. Em
face, porém, da heterogeneidade de-
corrente da ac@o de varidveis sociais
diferenciadoras, em fungdo da exten-
sfo geografica do Brasil e da diversi-
ficagio de processos gerados pela



complexidade da vida moderna, surge
a necessidade de se desenvolver cer-
ta homogeneidade, através da presen-
¢a de tragos comuns, indispensdvel ao
proprio processo de comunica¢do en-
tre os individuos. E esta fungdo in-
tegradora e estabilizadora da educa-
¢do que a legislagdo procura preser-
var, ao estabelecer as competéncias
para a definicio de contetdos curri-
culares, nas diferentes . esferas de
educagdo. Busca atender, assim, tan-
to as caracteristicas de diversidade
regional, como ao principido da uni-

dade nacional. T

2. As Competéncias na Definicdo
dos Contelidos

O Parecer n.° 853/71, — primeiro
e mals importante desdobramento da
Lei n° 5.692/71 — & o documento
clarificador da doutrina do curriculo
e orientador de seu desenvolvimento.
Explicita as competéncias para a de-
finicdio dos conteldos curriculares, de-

fine os elementos estruturadores do
curriculo e fixa, em decorréncia do
§ 1.9 item 1, do artigo 4.° da Lej n.©
5.692/71, as matérias do nucleo co-
mum para cada grau de ensino, defi-
nindo-lhes objetivos e amplitude.

De acordo com o Parecer n.% 853
71, os contelidos curriculares se defi
nem “por aproximacgdes sucessivas e
em escala decrescente”: do nivel do
conhecimento humano ao nivel do
aluno. As competéncias para essa
definicdo apresentam-se distribuidas
pelas diversas esferas de atuacho, se-
gundo um esquema pelo qual o que
é geral e comum se situa a nivel na-
cional, articulando e orlentando o pro-
cesso de diversificagdo, que comega
a nivel estadual e que se concretiza,
em termos’ de execug@io, na escola,
através do trabalho do professor.
Tem-se ai a participagdo do Governo
Federal, do Sistema Estadual, do es-
tabelecimento e do professor, con-
forme se pode visualizar no quadro
abaixo:

DISTRIBUICAO DOS CONTEUDOS

Matéria Competéncia Nivel de Influéncia
— O nicleo comum Conselho Federal de Nacional
Educacio
— O artigo 1.°
— A parte diversifica- Consetho Estadual de Regional
da (optativa pelo Educagéo
estabelecimento)
— Contetidos selecio-
nados de acordo” Estabelecimento (Di- de Escola
com as caracterfs- retor 4 Professor) :
ticas especificas da
ambiéncia
— Dosagem de acor-
do com a capacida- Professor de Turma de Aluno

de do aluno

— Curriculo Pleno
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3. O Parecer n.° 853/71 e os Ele.
mentos Estruturais do Curriculo

Desse modo, o curriculo que o pro-
fessor estabelece ¢ o somatdrio de
responsabilidades das diversas esfe-
ras de atuagdo, distintas segundo as
circunstancias, mas integradas em es-
séncila.

Os delineamentos nos diversos ni-
vels, entretanto, ndo serdo rigidos,
ou completamente estruturados, nem
devem Impedir o caminho aonde vai
transitar a imaginag¢do do professor.
Também na fixag@o das matérias do
nicleo comum e seus contelidos es-
pacificos, no artigo 1.° da Resolugédo
n® 8/71, deste Conselho, vése a
preocupagéo com o principio de fle-
xibllidade, que permite a configuragao
propria do curriculo de cada estabe-
lecimento, sem que se perca a uni-
dade necessaria do desenvolvimento
da fungdo integradora e estabiliza-
dora.

Isto decorre da concepgdo aqui em-
pregada do termo matéria, utilizada
no sentido de algo a ser determina-
do e especificado pela forma que vier
a receber e definida no Parecer n.°
853/71, como '"“todo campo de conhe-
cimento fixado ou relacionado pelos
Conselhos de Educagdo, e em alguns
casos acrescentado pela escola, an-
tes da sua reapresentagdo nos curri-
culos plenos, sob a forma ‘“didatica-
mente assimilavel de atividades, areas
de estudo ou disciplinas”. Assim,
“matéria” se define como a potencia-
lidade que receberd formas distintas
de "atividades”, “4reas de estudo” ou
“disciplinas’, realizagdes didaticas
dessa potencialidade, conforme a cir-
cunstancia de trabalho.

Consideradas, assim, como catego-
rias curriculares, definem-se ativida-
des, areas de estudo e disciplinas num
enfoque duplo, mas indissocidvel, de
amplitude de campo abrangido e de
forma de abordagem do conhecimen-
to, partindo-se do mais amplo e me-
nos especifico, nas atividades, para
se chegar ao menos amplo e mais es-
pecifico, nas disciplinas.

Atividade, como categoria curricu-
lar, ¢ uma forma de organizacdc que
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utiliza as necessidades, os problemas
e interesses dos alunos como base
para a selegdo, orientagdo e avalia-
cdo das experiéneias de aprendiza-
gem -—— necessidades, interesses e
problemas esses que deverdo ter ori-
geém nas areas de vida pessoal, nas
relagbes imediatas pessoais-socials,
nas relag8es sociais-civicas e nas re-
lagGes econdémicas, que sdo as fon-
tes para a sua selecdo; convergindo,
desse modo, para os trés aspectos
de desenvolvimento do aluno, defini-
dos no artigo 1.° da Lei n.° 5.692/71.

A Resolucio n.° 8/71, anexa ao
Parecer n.° 853/71, reitera essa colo-
cacdo ao dispor que '‘nas atividades,
a aprendizagem far-se-a principalmen-
te mediante experiéncias vividas pelo
proprio educando no sentido de que
atinja, gradativamente, a sistematiza-
cdo de conhecimentos” (artigo 4.°, §
1.9).

Tal forma de se trabalhar a “maté-
ria”, como se pode deduzir, pressu-
pde um tratamento amplo, abrangen-
te e integrado dos contetdos que,
emergindo das experiéncias, serdo sis-
tematizados pelo aluno sob orienta-
¢lo do professor. Em outras palavras,
o conhecimento ndo vem “pronto” pa-
ra ser consumldo, ao conirdrio, ele
sera reelaborado a partir das ‘“‘expe-
riéncias vividas”. Isso ird implicar,
¢ Obvio, malor abrangéncia, mas me-
nor profundidade. Dai ser importante
que as atividades selecionadas propi-
ciem situagdes de experiéncia de on-
de possam fluir os *“‘contefidos” que
déem as bases para a aquisi¢do da
dimensdo — profundidade em etapas
posteriores.

No outro extremo, a disciplina, co-
mo outra forma didatica particular
que a “matéria” pode adquirir, pres-
supbe menor abrangéncia — porque
mais especifica, e de maior profundi-
dade — porque mais espemalizada,
mais singular.

Implica, como categoria curricular,
existéncla de um corpo sistematizado
de conhecimentos, que serve de base
as experiéncias de aprendizagem. O
“contetido” aparece aqui organizado
de uma forma |6gica que the é pré-
pria, pois cada disciplina tem um do-



minio préprio, uma tradigdo, uma subs-
tancia’ ou estrutura conceitual, um
modo préprio de comprovar a valida-
de de seus conhecimentos e uma lin-
guagem especial, constituida por ter-
mos ou simbolos préprios. Eis porque
a Resolugéo n.° 8/71 dispde que ‘‘nas
disciplinas”, a aprendizagem se de-
senvolverd predominantemente sobre
conhecimentos sistematicos” (artigo
4°, 8§ 3.9). .

Como forma intermedidria, aparece
a categoria curricular area de estu-
dos na qual, segundo o § 2.°, do ar-
tigo 4.°, da Resolugdo n.® 8/71, “as
situagdes de experiéncia tenderdo a
equilibrar-se com os conhecimentos
sisteméticos para configuragéo da
aprendizagem”. A 4rea de estudos,
como forma de organizagio curricular,
integra os ‘“conteidos” em vastas
4reas, mostrando o conhscimento co-
mo unidade, se bem que caracteriza-
da pela pluralidade. Os diferentes
“conteltidos" n&do sdo ai estranhos en-
tre si, constituindo antes partes do
todo em que se integram e seus li-
mites sdo, na maioria das vezes, in-
definidos e diluidos.

4. Os Processos de Organizagdo do
Curriculo

Tome, entretanto, a matéria a for-
ma de atividades, dreas de estudos ou
disciplinas, é preciso considerar o
modo pelo qual se integram para ga-
rantir um todo organico e coerente.

O principlo da integragéo, uma das
caracteristicas principais da Lel n.°
5.692/71 tem, na ordenagio do cur-
riculo — a seqiiéncia e o relaciona-
mento dos conteldos — o seu ele-
mento-chave.

A ordenagdo pressupde a idéia de
arrumacéo, de colocagdo das coisas
no lugar que lhes pertence, de orga-
nizagdo. A seqléncia, envolve nogéo
de continuidade, de sucessfio ordena-
da, de colsas que se seguem, & o re-
lacicnamento contém, por sua vez,
a Idéia de conexdo, de articulacéo, de
concatenagio.

A Integrag8o vertical visa & articu-
lagdio de graus, & normalidade da es-
cala da escolarizaglo. A seqiiéncia,
ou seja, a ordenagdo longitudinal dos

conteidos é o elemento curricular
através do qual essa integragdo se
realizard. Considerando-se como De-
wey que “toda experiéncia vive e se
prolonga em experiéncias que se su-
cedem” e que “nenhuma experiéncia
serd educativa se nao tender a levar
simultaneamente ao conhecimento de
mais fatos e a entreter mais idéias e
a melhor € mais organizado arranjo
desses fatos e idéias”, fica eviden-
clada a importancia da elaboragéo
seqlencial dos contetdos, de modo a
evitar lacunas, saltos ou empeciithos
ao fluxo livre do processo educativo.

A integragdo horizontal tem o ob-
jetivo de articular os diversos ramos
do conhecimento. O elemento curri-
cular que contribui para esse objeti-
vo é o relacionamento, ou seja, a oi-
denagfo transversal dos conteldos.

Ao recomendar o tratamento dos
contetdos, no 1.° grau, sob as formas
de atividades e dreas de estudos, o
Parecer n.° 853/71 justifica a impor-
tincia do relacionamento entre os
contetidos trabalhados, de modo a in-
tegré-los, ou melhor reintegré-los des-
de que a divisdo ¢ apenas um artifi-
cio na unidade do conhecimento hu-
mano. O curriculo organizado por dis-
ciplina pode correr o risco de se tor-
nar estanque, sem interfaces. Entre-
tanto, devido & necessidade de trata-
mento mais especializado em cada
campo do conhecimento & medida que
se desce em profundidade, faz com
que seja esse tipo de estrutura cur-
ricular adequado as etapas supetiores
da escolarizagdo. Embora nessas eta-
pas o relaclonamento repouse mais,
conforme ja mostrou o Parecer n.°
853/71, “sobre a maturidade mental
do aluno do que sobre concomitan
cias estabelecidas a priori e artificial-
mente”, a organizacdo dos contetidos
por disciplina ndo vai implicar, neces-
sariamente, na falta de integracdo en-
tre essas disciplinas. E problema de
planejamento curricular a ser solucio-
nado pela escola.

Desse modo, ordenagdo, seqliéncia
e relacionamento véo constituir os
processos de estruturagdo do curri-
culo. pleno, consistindo a seqliéncia
no enfoque longitudinal e o relacio-
namento, no transversal. A ordenagdo
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val implicar, entdo, na coordenagdo
.das relagGes transversais e longitudi-
nais dos contetidos curriculares.

5. O Curriculo Pleno e os Conteiidos
da Educagéo

Do ponto de vista da natureza dos
contetidos a serem trabalhados, nos
currfculos plenos de 1.° ¢ 2.° graus,
a lel recomenda a inclusdo de con-
tetidos de educagdo geral e formacgdo
especial, objetivarido a educagdo in-
tegral do homem pela “harmonia do
uso da mente e das maos'.

Embora haja distingdo no texto le-
gal, ndo sdo esses contetdos encara-
dos de modo separado, e sim como
enfoques especiais de um mesmo
processo, com fungdes especificas,
mas integradas.

A educagdo geral, definida como o
“acervo comum de idéias fundamen-
tais que integram o estudante na sua
propria sociedade e na cultura do seu
tempo”, relaciona-se diretamente com
a principal fungdo do ensino de 1.°
grau — a funcfo integradora e esta-
bilizadora, que visa a assegurar a so-
lidariedade e a coesdo sociais.

A integracdo ndo se faz, entretan-
to, sem que haja um ajustamento do
individuo ao seu meio social. Assim
é que temos de considerar, no pro-
cesso educativo, associada a fungio
integradora, a fungdo ajustadora ou
adaptativa.

Toda organizagdo social_ em qual-
quer época, ¢ um complexo de ele-
mentos do passado — relativamente
estaveis e constantes — e elementos
do presente que podem se tornar es-
taveis ou podem se perder ou modi-
ficar. A fungido ajustadora inclui em
seu processo 0 estabelecimento de
certos habitos, padrdes e ideais es-
taveis, ao-lado do desenvolvimento
da capacidade de reajustar-se adequa-
damente, e em grau possivel, s so-
licitagdes da vida em mudanga.

Como aspecto particular da fungdo
ajustadora aparece a fungéo prope-
déutica, isto é, a funcdo de preparar
para a continuacéo da educacdo for-
mal. De modo geral, todo conheci-
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mento serve de base para um novo
conhecimento, mas & especificamen-
te através da educagdo geral que se
estabelece, na lei, a linha de conti-
nuidade no processo educacional bra-
sileiro.

A formagdo especial, componente
vocacional do curriculo pleno, respon-
de principalmente aos aspectos de
terminalidade. Vincula-se & fungdo
diferenciadora da educagdo que, sur-
gindo da necessidade de se tirar pro-
veito das diferengas individuais visan-
do & eficacia social, vai complemen-
tar a fungdo integradora.

Dois fatos a tornam ndo sb possi-
vel mas necessaria: os individuos di-
ferem e as atividades na sociedade
moderna sdo cada vez mais diferen-
ciadas. Ora, atividades diferenciadas
requerem educagdo diferenciada e, se
os individuos diferem de forma subs-
tancial quanto & capacidade inata,
tendéncias, interesses e atitudes, dei-
xar de reconhecer esse fato, funda-
mental] em qualquer época, inevita-
velmente significa deixar de fazer jus-
tiga ao individuo e de desenvolver ao
méaximo a eficdcia social a partir do
material “disponivel.

6. Um Conceito de Curriculo para a
Implantacdo da Reforma do En-
sino

Assim, o curriculo pleno, formula-
¢cdo legal que no Brasil significa, den-
tro do processo de planejamento, a
tarefa de desenvolvimento do currl-
culo, j& elaborado a nivel de escola
— & produto da responsabilidade so-
liddria da Unido, do Estado e da Es-
cola. Corresponde a fase final de
operacionalizagdo das decisbes nor-
mativas. E trabalho dos professores.
Implica o modo pelo qual essa esco-
la organiza os contetidos do nicleo
comum e da parte diversificada da
educacdo ‘geral e formagio especial
e o tratamento dindmico desses con-
tedidos sob formas flexiveis de ativi-
dades; areas de estudos ou discipli-
nas, segundo as caracteristicas ‘da
clientela a que se destine. Isto de-
corre da real compreensdo do signi-
ficado ‘de curriculo que emerge do
texto legal. Mas é muito importante
lembrar-se que, apds agosto de 1971



(Lei n.° 5.692), o professor brasilei-
ro de 1.° e 2.° graus esta vivendo uma
fase de transi¢do, sob ¢ ponto de vis-
ta didatico-pedagdgico.

Antes, acostumado aos rigidos ‘‘pro-
gramas de ensino”, o professor vé-
se agora com liberdade de planejar,
ele proprio, o curriculo pleno para
seus alunos.

Considerando-se a diversidade de
formagdo do magistério brasileiro, &
recomendavel que, no presente esta-
gio, a elaboragdo deste curriculo ple-
no em cada escola fique a cargo de
equipes de professores.

O curriculo equivale ao caminho
que a escola oferece a seus alunos,
considerando como ponto de chega-
da a realizagdo dos objetivos da edu-
cagéo.

Corresponde & agdo planejada exer-
cida pela escola, em vista de sua
clientela, através de situacdes de ex-
periéncia selecionadas.

No caso da escola brasileira, os re-
sultados de tal agdo, em conjunto,
devem representar o desenvolvimen-
to mais completo e harmonioso pos-
sivel da personalidade integral do
educando e sua auto-realizagio, em
sintonia com as necessidades sociais
e com os fins mais altos da humani-
dade.

O conceito de curriculo tem varia-
do no tempo. Como rol de disciplinas
ou seriacdo de estudos era entendi-
do na Europa medieval, o que vinha
de Roma: no trivium, Gramatica, Re-
térica e Dialética; no quadrivium, Arijt-
mética, Geometria, Musica e Astro-
nomia. Com este significado chegou,
praticamente inquestionado, ao sécu-
lo XX quando, em 1928, Franklin
Bobbit imprime a palavra o sentido
de conjunto de experiéncias de apren-
dizagem.

Neste século, o desenvolvimenio
do pensamento e da psicologia expe-
rimental influiram na Educacdo, e o
curriculo passa a ser visto ora enfa-
tizando os objetivos de ensino, ora
acentuando o exercicio como meio de
aprendizagem.

Alargou-se o significado da palavra:
“todas as experiéncias”, “tudo o que
cerca 0 aluno”, “o ambiente em agio”
ou seja, o curriculo € o que transpde
as paredes da prépria escola, chega
ao lar e & comunidade e implica a
nogdo de que variard de aluno para
aluno, segundo as diferencas e a am-
biéncia de cada um.

;

Ao mesmo tempo em que se am-
pliava a abrangéncia do termo, o pla-
nejamento curricular assumia relevo
e constituia preocupagéo.

Em 1927, Harold Rugg estabeleceu
que o planejamento de um curriculo
envolveria a determinagio de objeti-
vos, a selegdo das atividades e ma-
teriais de instalacdo e a organizagéo
dessas atividades e desses materiais.

Em 1949, Ralph Tyler agregou ao
esquema de Rugg um dado novo, ao
formular uma questdo essencial: co-
mo avaliar a eficacia das experién-
cias de aprendizagem?

A inclusdo do elemento “avaliagio”
veio conferir ao curriculo a dinamica
que lhe é indispensavel em termos
de eficiéncia e eficacia. Realimenta-
do pelas informagdes advindas da
avaliagdo, o curriculo se configura
como processo. Revisto e reformula-
do constantemente, acompanhard as
mudancas que se verifiquem nas ne-
cessidades educacionais da socieda-
de, mantendo-se eficaz. E serd cada
vez mais eficiente na medida em que,
questionando-se, alcance uma ade-
quagdo progressiva dos meios.

A bibliografia especializada revela,’
sem restringir 0 Ambito conceitual da
palavra, uma atitude mais enfética em
relagio aos conteidos. Tal posicdo
emergiu de um movimento de critica
as escolas norte-americanas, que em-
prestou ao tema curriculo um gran-
de interesse.

Na conferéncia realizada, em 1959,
pela Nationa] Academy of Sciences of
Woods Hole concluiu-se que um bom
projeto de curriculo, entre outras exi-
géncias:

a) ensina de modo a criar uma es-
trutura intelectual;
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b) estabelece relagbes entre as

matérias;

¢) leva em conta as diferencas in-
dividuais;

Jerome Bruner em O Processo da
Educagdo recomendou que ‘“‘os curri-
culos escolares e os métodos didati-
cos devem estar articulados para o
ensino das idéias fundamentais, sm
todas as matérias que estejam sendo
ensinadas”.

Mais recentemente, Galen Saylor e
William Alexander (Planning curriculum
for schools, New York, 1974) inspira-
dos no enfoque sistémico que ulti-
mamente vem sendo dado ao curri-
culo, apresentam-se como ‘“‘um plano
para prover conjuntos de oportunida-
des de aprendizagem para atingir am-
plas metas e ohjetivos especificos
relacionados, para uma populagdo
identificavel, atendida por uma uni-
dade escolar”.

Verificamos, entretanto, que o con-
ceito mals tradicional e mais restrito
que identifica curriculo como rol de
disciplinas de determinado curso ou
série tem bastante rigidez, encontran-
do-se, ainda hoje, muito difundido en-
tre nossos educadores. E possive!
que a sobrevivéncia da palavra ape-
nas com tal acepgdo, no consenso
dos educadores menos atualizados,
seja um dos fatores que dificultam a
implantacdo da Lei n.° 5.692/71.

Ora, se um curriculo pressupde um
planejamento que permita chegar, com
economia e eficiéncia, aos objetivos
educacionais; se esses objetivos su-
pdem um compromisso com os dife-
rentes individuos mas também com a
sociedade, assumindo, portanto, cono-
tacdes econdmicas e politicas, é evi-
dente que concebé-lo de maneira téo
insuficiente impede que o educador
se comprometa com a tarefa de mu-
danga. Do mesmo modo, tal concei-
to impede que este mesmo educador
desperte para a importancia de que
se revestem o curriculo e a prépria
escola para problemas que um sim-
ples rol de disciplinas ndo tem con-
digdo de evocar.

Faz-se mister, pois, o esforgo das
escolas de formacio de professores
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e das agéncias de treinamento e atua-
lizagdo do magistério no sentido de
ser revista, o mais brevemente possi-
vel, entre nos, esta conceituagao.

No momento em que o curriculo
seja entendido como algo a ser pla-
nejado pelas equipes de cada esco-
la, em fungdo de seus alunos, da co-
munidade em que se insere, de seus
recursos humanos e materiais, no mo-
mento em que, a partir de um diag-
nostico, objetivos sejam determina-
dos com precisdo, conteldos sejam
realmente selecionados e escolhidas
as melhores formas de trabalharem
esses contetdos considerando os ob-
jetivos propostos; no momento em
que a avaliagdo da relagdo ensino-
aprendizagem, elemento de controle
de qualidade, se fizer em funcio dos
objetivos € no momento em que, sub-
metido a continua avaliagdo, o cur-
riculo for constantemente redirigido,
serd possivel admitir-se esteja em
processo a atualizagdo do ensino
preocupacéo nactonal expressa na Lei
n.° 5.692/71 de ‘“atualizacdo e ex-
panséo’.

O que acabamos de dizer poderia
ser dito de outro modo quando os
professores de cada escola forem
realmente um corpo docente — e cor-
po docente implica organicidade —
e, Identificados pela consciéncia de
um mesmo papel na construgdo do
homem e na reconstrugdo do mundo
souberem encontrar 0s melhores
meios, na circunstancia de cada es-
tabelecimento, para cumprirem esse
papel, a doutrina da Lei n.° 5.892,
tera se transformado em realidade.

Do contrario, os curriculos conti-
nuardo sendo ‘“conjuntos de compar-
timentos estanques, alheios ao alu-
no e raramente compativeis com as
finalidades e objetivos previstos pe-
la legislagdo vigente”.

Afirmamos que um questionamento
é absolutamente indispenséavel a ca-
da professor e ao corpo docente que
é toda a equipe de cada escola e in-
clui, evidentemente, os administrado-
res e os demais especialistas de edu-
cacdo que exercem suas atividades
em nivel de escola. Mas é preciso,
também, que todos os outros elemen-



tos responsaveis pela tarefa de Edu-
cagdo, nas diferentes esferas, se fa-
gam as perguntas necessarias e se
déem também respostas criativas. So6
entdo ocorrerd a indispensave!l mu-
danga.

7. O que Considerar na Elaboragso
do Curriculo Pleno no 1.° Grau

Como se pode deduzir, o curriculo
pleno é o curriculo em toda a sua
dinamica e vai-se evidenciar no plano
de estudos do estabelecimento, que
¢ o documento orientador das ativi-
dades de ensino, definindo objetivos,
amplitude e principios de ordenacéo
dos contetdos curriculares, bem co-
mo critérios para a distribuicdo da
carga horaria.

O Parecer n.° 853/71, ao fixar as
matérias do nicleo comum, optou pe-
lo tratamento do conhecimento huma-
no em “grandes linhas”, a partir das
quais se possa chegar ao destaque
das partes sem retira-las funcional-
mente do seu todo natural”’, coerente
com as formas de realizacio didatica
previstas no artigo 5.9 da Lei n.°
5.692/71, essas grandes linhas se
traduziram nas “matérias”: Comunica-
¢do e Expressdo, Ciéncias e Estudos
Sociais, colocados estes, como o elo
de ligacdo entre as outras duas.

Compreendendo-se a palavra maté-
ria no seu significado de potenciali-
dade, daquilo que pode adquirir for-
mas diversas e considerando-se a pos-
sibilidade de tornar essa matéria ob-
jetivamente operével, explica-se a de-
terminagdo do minimo comum e in-
dispensavel a todos, em termos de
contelidos especificos destacados des-
sas matérias. Depreende-se, pois,
que as matérias fixadas no artigo 1.°
da Resolugdo n.° 8/71 néo constituem,
apenas, o nlcleo comum. S&o mais
abrangentes, podendo incluir ouftros
conteldos além daqueles tornados es-
pecificamente obrigatérios pelo § 1.°
do referido artigo e que os ocbjetivos
dessas matérias deverdo servir de
marco inicial do processo de opera-
cionalizagdo de todo o curriculo ple-
no.

Como ‘“denominador comum” des-
ses ‘‘objetivos das matérias a que se

condicionam as fungdes dos seus con-
teidos particulares”, conforme colo-
cado no Parecer n.° 853/71, o § 1.°
do mesmo artigo 3.° determina as
“capacidades” de observagio, refle-
xdo, criagdo, discriminagdo de valo-
res, julgamento, comunicagdo, convi-
vio, cooperagdo, decisdo e acfdo co-
mo objetivo geral do processo educa-
tivo para o qual devera convergir
sempre o0 ensino das matérias fixa-
das. Objetiva-se ai evitar 0 ensino
centrado em “conteddos” que pos-
sam ser considerados mais ‘“adequa-
dos” a “formagdo” do individuo.

Os conteudos devem fluir, por ope-
racionalizacbes sucessivas, dos obje-
tivos propostos a nivel nacional e das
experiéncias a serem vivenciadas pe-
los alunos, selecionadas a partir des-
ses mesmos objetivos.

Tendo por base um dos principios
orientadores da selegdo de experién-
cias de aprendizagem para desenvol-
vimento do curriculo — um mesmo
objetivo pode ser alcangado por ex-
periéncias diferentes e uma mesma
experiéncia pode levar a objetivos dis-
tintos — infere-se que conteddos di-
versos poderfio constituir o curriculo
pleno das diferentes escolas. O que
é mais importante, porém: deverdo le-
var sempre, num processo inverso, a
consecucdo dos objetivos da Escola,
do Estado, do Pais.

A fixacdo de objetivos &, pois, o
primeiro passo no planejamento de
curriculo. Os objetivos tém a fun-
¢do de orientar todp o processo edu-
cacional, ao determinar o perfif do
homem que a educagédo procura for-
mar. Vdo, por isso, servir de guia
para o planejamento das seqiiéncias
de aprendizagem.

Posto que, em educacgdo, os obje-
tivos sdo miultiplos e tém uma fun-
cdo tdo complexa, faz-se necessdrio
traduzi-los em termos de resultados
e classificad-los, de modo a permitir
a sua defini¢do clara e precisa.

Mas planejar curriculo, como qual-
quer outro planejamento, implica .de-
cidir e, ai, o decidir representa deci-
sdo sobre valores. Isso determinou a
busca de algo mais do que uma sim-
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ples classificagdo de objetivos. A me-
ra classificagdo ndo supbe uma or-
denagdo, nem considera as relagdes
entre 0s objetivos. Para o planeja-
mento das seqléncias de ensino, ©
que o professor precisa é de uma
classificacdo hierarquizada — uma
taxionomia que o auxilie a estabele-
cer as seqiiéncias de aprendizagem
adequadas a sua clientela. Na hierar-
quizacdo de objetivos a ser atingida
através da execugéo de um plano de
atividades, que inclui métodos, pro-
cessos e material, define-se o pro-
grama de ensino.

No 1.° grau, de acordo com o arti-
go 5.°, da Resolugdo n.° 8/71, as ma-
térias serdo desenvolvidas sob a for-
ma de: ‘“Comunicacdo e Expressan,
Integragdo Social e Iniciagio as Cién-
cias - (incluindo Matematica) nas sé-
ries iniciais, sem ultrapassar a quin-
ta e tratadas predominantemente co-
mo atividades; e Comunicagdo em
Lingua Portuguesa, Estudos Sociais
e Matemadtica e Ciéncias até o fim
desse grau, tratadas predominante-
mente como areas de estudo.

Pode-se observar, novamente, a li-
nha de flexibilidade que os édrgéos
centrais procuram desenvolver no pro-
cesso educacional brasileiro. N&o ha
determinagbes rigidas. A atuacgfo fe-
deral &, ainda, aqui, explicitativa.
Compete a cada Sistema de Ensino
e a cada escola, dentro dos diversos
sistemas, dar uma forma concreta,
apropriada, definindo contetdos, limi-
tes, periodos e carga horaria.

Do estabelecimento de principios
para a ordenagdo da seqiiéncia € do
relacionamento dos conteGdos curri-
culares emerge a estrutura basica do
curriculo. O “contetdo”, de acordo
com a concepgdo que o Parecer n.°
853/71 delineia, deve ser encarado
como o conjunto de diferentes opera-
¢bes que levam 2 aquisi¢do do co-
nhecimento. Ele é formado de duas
linhas paralelas: o préprio conheci-
mento — a informagdo — e as ope-
ragbes logicas necessérias a mani-
pulagdo do conhecimento. Deve, as-
sim, ser possive! ensinar ao aluno tan-
to a informagdo quanto 0s processos
que uma determinada disciplina ou
area de estudo usa para adquiri-la e
utiliza-la.
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Por outro lado, a determinagédo dos
limites, ou seja, da amplitude ou ex-
tensdo dos conteudos implica no pro-
blema da sele¢do. Que critérios usar?
E importante ai a utilizagcdo de mé-
todos criticos. A andlise das diver-
sas areas de conhecimento, no senti-
do de suas caracteristicas e especifi-
cidades do modo pelo qual trata seus
temas e a formulagdo de indagagbes
quanto a validade, adequagdo, coe-
réncia, e possibilidade de operacdo
do modelo construido.

Quaisquer que sejam, entretanto,
os critérios utilizados, a base para a
selecdo dos conteados curriculares
sera sempre o conjunto de objetivos
emergentes da conjugagdo do ‘‘obje-
tivo geral do processo educativo’” e
dos ‘“objetivos das matérias do nu-
cleo comum”, definidos na Resolugao
n.° 8/71.

O Parecer n.° 853/71 é claro ao
determinar a competéncia da admi-
nistracdo escolar local para a elabo-
racdo e desenvolvimento do curriculo.

O DEF, entretanto, como 6rgdo do
MEC encarregado de prestar assis-
téncia técnica aos Estados — agho
prevista no art. 177 da Constituigao
Federal — tem competéncia para pro-
por sugesitdes que orientem o traba-
lho de organizacdo curricular nas véa-
rias Unidades da Federagdo, o que
vem fazendo com grande éxito.

Por outro lado, cabe ao Conselho
Federal de Educacdo legislar para os
Territérios e na sua fungdo de pres-
tar assisténcia técnica aos 6rgdos lo-
cais {art. 57, Lei n.° 5.692) apresen-
tar subsidios que possam orientar o
trabalho dos sistemas e dos profes-
sores na elaboracio dos curriculos
plenos. Para isto, nos valemos da ex-
celente contribuigdo do Centro de Re-
cursos Humanos Jodo Pinheiro e do
trabalho da Assessoria de Estudos e
Pesquisas da Secretaria Municipal de
Educagéo e Cultura do Rio de Janei-
ro.

Assim, incluimos neste parecer, em
anexo, o § 1.° do art. 3.° da Resolu-
¢8o n.° 8, de 1.-12-71, anexa ao Pa-
recer n.° 853/71, alguns conhecimen-
tos relacionados a objetivos fixados



na mesma resolugdo a titulo de exem-
plificagdo como mera sugestdo e ati-
vidades a serem desenvolvidas, con-
figurando hipétese de trabalho, que
devera se ajustar as caracteristicas
das varias realidades educacionais.

E necessario enfatizar-se que esses
conhecimentos relacionados, em ane-
x0, ndo se apresentam seqilenciados
nem interligados, porque ndo confi-
guram em nenhum momento um ‘‘pro-
grama”. Sao apenas, alguns exem-
plos. Nio devem ser confundidos com
objetivos comportamentais nem com
titulos para capitulos de eventuais
manuais didaticos, como sucedeu no
oassado.

E na escola, com a participagdo do
professor, de equipe de professores
que se deverd decidir quanto a forma
e quanto & grande parte do contelido
a ser trabalhado. Cabe & escola fixar
as bases para desenvolver o seu cur-
riculo pleno, partindo do conhecimen-
to de sua ambiéncia externa (clien-
tela, comunidade e meio) e interna
(recursos e condigdes de trabalho) e
dos elementos a ela dados pelo sis-
tema do art. 7.° da Lei n.° 5.692/71
a nivel regional, sugestdes para con-
telidos da parte diversificada e a pro-
posta curricular bésica.

Em etapa posterior — o curriculo
em ag3o — hda que selecionar e or-
ganizar experiéncias de aprendizagem,
com base no modelo proposto e uti-
lizar estratégias de avaliacdo que per-
mitem ajustar e renovar permanente-
mente o processo. Essa é a etapa
de responsabilidade dos professores.

Os professores sdo os dinamizado-
res do curriculo. Séo eles que vao
levar o processo de operacionaliza-
¢do dos objetivos educacionais, ini-
ciado 'a nivel de sistema, ao seu pon-
to mais operacional, tornando-os rea-
lidade, ao traduzi-los em termos de
comportamentos que o aluno deve
demonstrar.

Eles sdo o elemento final do pro-
cesso de planejamento curricular e,
em contrapartida, o elemento inicial
do processo de  avaliagdo do curri-
culo, que completard o fluxo, trazen-
do, num sentido inverso, a informa-

¢do necesséria a todo e qualquer rea-
juste.

E importante, pois, que os siste-
mas considerem, na formulagdo de
sua proposta curricular, a realidade
da qualificacdo de seu professorado.

A aplicagdo efetiva do principio da
descentralizagdo articulada na area de
organizagédo e aplicagdo de curriculos
trouxe, como vemos, para o profes-
sor, em alguns casos, responsabili-
dades para as quais ndo se achava
preparado. Na execugdo da concep-
¢do de curriculo, mais ampla e dina-
mica, constante da doutrina que fun-
damenta sua organizagdo nos textos
legais, ¢ onde mais se evidencia o
despreparo assinalado.

Os professores deverdo ser orien-
tados sobre os conteddos minimos
que devem explorar, por area de co-
nhecimentc e por série. Evidente,
que a eles cabera adaptar, escalonar
ao longo de um ‘ano letivo o contel-
do. Nao se trata de dar nas méos
do professor um “programa’” acaba-
do; mas faz-se indispensavel dar-lhe
um roteiro, para que ao final de ca-
da série, todos os alunos de um sis-
tema tenham atingido os mesmos ob-
jetivos e recebido um minimo de con-
ceitos, conhecimentos e habilidades
que servirdo de pré-requisitos para
a série subseqiiente. S6 deste modo,
poderd ser assegurada a4 unidade mi-
nimo indispensdvel. Ressalte-se que
ndao estamos defendendo, em nenhum
momento, a posigdo de que os pro-
fessores se atenham ao minimo. Pa-
ra alguns alunos, poder@o eles esten-
der-se mais ou aprofundar-se mais —
dai o curriculo pleno ser de sua com-
peténcia. E entretanto, admissivel,
compreensfivel e desejavel, que a ad-
ministracdo escolar garanta o nivel
minimo de conhecimentos que todos
os alunos, ao concluirem uma série
ou grau de ensino, devam obter. Es-
te trabatho justifica-se no atual esta-
gio, quando se sabe que, no Brasil,
a formacdo dos professores é extre-
mamente diversificada, sobretudo os
que lecionam nas primeiras séries do
ensino de 1.° grau, em que um alto
percentual nao tem, sequer, a forma-
¢do a nive! de 2.° grau, o “antigo en-
sino normal”.

85



Dia chegard em que a escola atra-
vés de seus professores, atendendo
as diferencas individuais e a ambién-
cia local poderd, por si so, elaborar
o curriculo pleno sem perder de vis-
ta que todos os alunos deverdo con-
cluir o 1.° grau de ensino com os co-
nhecimentos minimos que lhes per-
mitam prosseguir seus estudos no
grau posterior, embora cada aluno,
por suas possibilidades pessoais, pos-
sa ter recebido mais do que outros:
nunca menos.

No regime seriado, ainda utilizado
no Brasil, os contetdos deverdo ser
escalonados ao longo do curso, sen-
do desejave!l que cada sistema orien-
te este esclarecimento, de modo a
preservar a unidade local, facilitando
a adaptaciio do aluno transferido e
outros procedimentos do processo
educativo. A mobilidade crescente da
populagdo traz como conseqiiéncia as
transferéncias e as adaptacées indis-
pensaveis. Se os curriculos, sobretu-
do os da escola de 1.° grau néo res-
peitarem um nticleo verdadeiramente
comum a todas as escolas, ser@o,
quase intransponiveis as dificuldades
de tais adaptacdes.

Ndo compete, & certo, a este Con-
selho ir além do que foi neste pare-
cer, mas nada impede que cada ad-
ministragdo escolar federal, estadual
ou municipal possa oferecer a suas
escolas & a seus professores a orien-
tagdo cada vez mais necessdria para
que se garanta a qualidade do ensino
e a unidade desejavel.

A flexibilidade, a criatividade, a des-
centralizagBo s#o principios latentes
e emergentes do texto da Lei n.°
5.692/71, mas a garantia do nivel de
ensino e certa homogeneidade de pro-
cedimento & indispensdvel num pais
continental como o Brasil, com reali-
dades tdo distintas, mas que encerra
em sua carta de intencbes garantir
oportunidade de educagio a todos e
assegurar o alto padrdo de ensino que
lhe permitira dar o passo final para
integrar 0 grupo dos paises desenvol-
vidos.

Conclusbes:
A vista do exposto, concluimos:
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1) O curriculo pleno que o pro-
fessor estabelece € resultante das
responsabilidades das diversas esfe-
ras de atuacdo didatica distintas, se-
gundo as circunsténcias, mas integra-
das em esséncia.

2) O curriculo pleno deverd ser
entendido como algo a ser planejado
pelas equipes de cada escola, em
fungdo de seus alunos, da comunida-
de em que se insere, de seus recur-
sos humanos e materiais.

3) A partir de um diagnéstico, os
objetivos deverdo ser determinados,
os contetidos deverdo ser seleciona-
dos e deverdo ser escolhidas as me-
lhores formas de trabalhar esses con-
teddos, considerando o0s objetivos
propostos.

4) Curriculo pleno é uma catego-
ria de nossa legislagdo de ensino den-
tro do processo de planejamento. E
produto da ag&o conjugada dos érgdos
normativos em ambito federal, esta-
dual, municipal, da escola e dos pro-
fessores.

5) O curriculo pleno é o currfculo
em toda a sua dindmica e evidencia-
se no plano de estudos do estabele-
cimento, que é o documento orienta-
dor das atividades de ensino, definin-
do objetivos, amplitude e principios
de ordenagdo dos contetdos curricu-
lares, bem como critérios para a dis-
tribuicdo da carga horaria. ’

6) O curriculo pleno é trabatho
dos professores. Implica o modo pe-
lo qual a escola organiza os conte(-
dos do niicleo comum e da parte di-
versificada de educagdo geral e da
formacgéo especial e o tratamento di-
namico desses conteddos sob formas
flexiveis de atividades, areas de estu-
dos ou disciplinas, conforme as ca-
racteristicas da clientela a que se
destine.

7) As escolas de formagdo de pro-
fessores e as agéncias de treinamen-
to e atualizagio do magistério deve-
rdo dar énfase, em seus cursos, a
concepgdo de curriculo, curriculo ple-
no e estabelecer critérios para seu
correto desenvolvimento pelos pro-
fessores.



8) Entende-se por “matéria” todo
o campo de conhecimentos fixado ou
relacionado pelos Conselhos de Educa-
¢cdo, que receberd formas distintas de
atividades, areas de estudo ou disci-
plinas, conforme a circunstncia de
trabatho.

9) Atividade, como categoria cur-
ricular, ¢ uma forma de organizagéo
que utiliza as necessidades, os pro-
blemas e interesses dos alunos como
base para selecio, orientagdo e ava-
liagdo das experiéncias de aprendiza-
gem — necessidades, interesses e
problemas esses que deverdo ter ori-
gem nas areas de vida pessoal, nas
relacbes imediatas pessoais-sociais,
nas relagdes sociais-civicas e nas re-
lagdes econdmicas, que sfo as fon-
tes para a sua selegdo. E importante
que as atividades selecionadas pro-
piciem situacdo de experiéncia de on-
de possam fluir os “conteddos” que
déem bases para aquisi¢do da dimen-
sdo — profundidade em etapas pos-
teriores.

10) Area de estudos, como forma
de organizagdo curricular, integra
“contetdos” afins em vastas éreas,
mostrando o conhecimento como uni-
dade, se bem que caracterizada pela
pluralidade. Os diferentes “contel-
dos” ndo sdo ai estranhos entre si,
constituindo antes partes do todo em
que se integram e seus. limites, s#o,
por vezes, indefinidos e diluidos.

11) Disciplina, como outra forma
didatica particular que a “matéria”
pode adquirir, pressupde menor abran-
géncia porque mais especifica, e maior
profundidade — porque mais espe-
cializada, mais singular.

12) O principio da integracéo, uma
das caracteristicas principais da Lei
n.0 5.692/71 tem, na ordenagdo do
curriculo — a seqléncia e o relacio-
namento dos contetidos — o seu ele-
mento-chave.

13) Seqiiéncia envolve nogdo de
continuidade, "de sucess@o ordenada
dos contetdos.

14) Relacionamento contém a idéia
de conexdo, de articulagdo, de con-
catenagiio dos contetdos.

15) A articulagdo vertical visa 2
articulagdo de graus, & normalidade
da escada da escolarizagdo.

16) A ordenagao longitudinal, ou
seja, a seqliéncia dos contetidos é o
elemento curricular, através do qual
essa integraclo se realizara.

17) A integragdo horizontal tem o
objetivo de articular os diversos ra-
mos do conhecimento. O elemento
curricular que contribui para esse ob-
jetivo é o relacionamento, ou seja, a
ordenacgio transversal dos conteddos.

18) Ordenagdo, seqiiéncia e rela-
cionamento vdo constituir os proces-
sos de estruturagdo do curriculo ple-
no, consistindo a seqiiéncia na pers-
pectiva longitudinal e o relacionamen-
to, no transversal. A ordenagédo vai
implicar, entdo, a coordenagdo das
relacdes transversais e longitudinais
dos contetidos curriculares.

19) A Lei n.° 5.692/71 recomen-
da a inclus@o de contelidos de edu-
cagfio gera] e formacg#o especial, ob-
jetivando a educagdo integral do ho-
mem. Embora haja distingdo no tex-
to legal, nio deverdo ser esses con-
tetidos encarados de modo separado,
e sim como aspectos especiais de um
mesmo processo, com fungdes espe-
cificas, mas integradas.

20) Compreendendo-se a palavra
matéria no seu significado de poten-
cialidade, daquilo que pode adquirir
formas diversas e considerando-se a
possibilidade de tornar essa matéria
objetivamente operavel, explica-se a
determinagdo do minimo comum e in-
dispensave! a todos, em termos de
contetidos  especificos  destacados
dessa matéria.

21) Tendo por base um dos prin-
cipios orientadores da selecéio de ex-
periéncias de aprendizagem para de-
senvolvimento do curriculo — um
mesmo objetivo pode ser alcangado
por experiéncias diferentes e uma
mesma experiéncia pode levar a ob-
jetivos distintos — infere-se que con-
tetidos diversos poderdo constituir o
curriculo pleno das diferentes esco-
las, mas deverfdo levar sempre, num
processo inverso, a consecugdo dos
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objetivos da escola, como instrumen-
to de integragdo no local, na regido
e no Pais.

22) A fixacdo de objetivos €&, pois,
o primeiro passo no planejamento de
curriculo.

23) Para o planejamento das se-
qiiéncias de ensino, 0 que o professor
precisa € de uma classificagdo hie-
rarquizada, que o auxilie a estabele-
cer as seqliéncias de aprendizagem
adequadas a sua clientela.

24) Do estabelecimento de princi-
pios para a ordenacdo da seqiiéncia
e do relacionamento dos conteiidos
curriculares emerge a estrutura basi-
ca do curriculo.

25) O contetdo, de acordo com a
concepgio que o Parecer n.° 853/71
delinela, deve ser encarado como o
conjunto de diferentes operagdes que
levam & aquisigdo do conhecimento
e A formacéo de atitudes e habilida-
des. Ele & formado de duas linhas
paralelas: o préprio conhecimento —
a informagdo — e as operagdes |6gi-
cas necessarias & manipulagao do co-
nhecimento.

28) O DEF, como 6rgdo do MEC
encarregado de prestar assisténcia aos
Estados — deve, como ja vem fazen-
do, dar énfase & parte referente a
curriculo, propondo sugestées que
orientem o trabalho de organizagéo
curricular nas varias unidades da Fe-
deragio.

27) Os orgdos dos diversos siste-
mas deverdo orientar os professores
sobre o contelido minimo que devem
explorar, por &area de conhecimento
e por série, a fim de garantir o nivel
minimo de conhecimentos e habilida-
des, que servirdo de pré-requisito pa-
ra a série subseqliente. Essa garan-
tia do minimo ndo pressupde a igual-
dade de conhecimentos para todos.
Para alguns alunos deverfio os pro-
fessores estender-se ou aprofundar-
se mais.

28) A administracdo escolar local
deverda garantir o nivel de conheci-
mentos que todos os alunos, ao con-
cluirem uma série, nivel ou grau de
ensino, devam obter.
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29) No regime seriado, utilizado
no Brasil, os conteidos deverdo ser
escalonados ao longo do curso, de
modo a se preservar a unidade local,
facilitando a adaptagédo do aluno trans-
ferido e outros procedimentos do pro-
cesso educativo.

30) A Lei n.° 5.692/71 determina
que o desenvolvimento do curriculo
pleno fique a cargo do professor ou
de professores de uma escola e se-
ja fungdo da ambiéncia. Entretanto,
é indispensavel assegurar ao aluno
que conclui o 1.° grau, um minimo de
conhecimentos e conceitos, 0s quais
permitirdo ao educando formar valo-
res, desenvolver atitudes e adquirir
habilidades, conhecimentos, concei-
tos, atitudes e habilidades que devem
guardar estreita relagdo com o con-
tetdo do curriculo de 1.° grau.

31) Acham-se relacionados, nesta
conclusdo, os minimos desejaveis em
cada matéria do nlcleo comum.

Em Comunicacdo e Expressio:

— interpretar com eficiéncia men-
sagens lidas, escritas, ouvidas e vis-
tas;

— elaborar e transmitir mensagens
através de linguagem verbal e/ou
ndo verbal, organizando-as conforme
o receptor, assunto, contexto e obje-
tivo;

— expressar, de forma criativa,
idéjas, sentimentos e emogdes atra-
vés de recursos lingliisticos, sonoros,
plasticos e corporais;

— inferir, pelo uso do idioma, suas
principais relagdes sistematicas;

— ler expressiva e compreensiva-
mente;

— utilizar-se, com eficiéncia, de
fontes de referéncia, como diciona-
rios, enciclopédias, livros e .periédi-
cos;

— grafar corretamente palavras da
linguagem usual.

Em Ciéncias:

Em Iniciagdo as Ciéncias

Interpretar 0 meio ambiente:

— identificando-o como constituido

de matéria organizada de diferentes
modos, em diferentes estados;



— percebendo e descrevendo fe-
némenos fisicos, quimicos e biolégi-
cos que ocorrem em seu ambiente;

— identificando possiveis causas
de fendmenos ambientais;

— identificando as varias formas
de energia usadas no ambiente, rela-
cionando-as com suas fontes;

— caracterizando o universo como
conjuntos de corpos organizados em
sistemas;

— interpretar as relagbes entre se-
res vivos e destes com o meio am-
biente; .

— caracterizando elementos indis-
pensaveis a sobrevivéncia do ser vi-
vo;

— caracterizando comportamentos
de adaptagfio ao meio;

— identificando agressdes de agen-
tes ambientais sobre os seres vivos
e procurando controlé-las;

— identificando a interferéncia de
fendmenos ambientais em sua vida;

— atuando sobre aspectos que
condicionam sua integracdo ao meio;

~— agindo no sentido de evitar &
poluigdo ambiental;

— usando inteligentemente os re-
cursos naturais;

- reconhecendo a salde como re-
sultado do equilibrio dinamico entre
o ser humano e o meio e agindo no
sentido de prover condi¢Bes favoré-
veis a esse equilibrio.

Em Matematica:
Usar o pensamento [dgico:

— estabelecendo relagBes e des-
cobrindo suas propriedades;

— comunicando idéias matemati-
cas com objetivo, clareza e precisdo;

~— Interpretando e resolvendo pro-
blemas.

Demonstrar habilidades de:
— Calcular
— Medir

- Construir, consultar e interpretar
tabelas e graficos.

Acompanhar o desenvolvimento cien-
tifico e tecnoldgico:

— identificar a influéncia da tec-
nologia em sua vida;

— fazendo uso inteligente dos pro-

dutos da tecnologia.

Em Estudos Sociais, englobando Edu-
cagdo Moral e Clvica e OSPB:

— dispor-se ao ajustamento e 2
convivéncia cooperativa;

— identificar as diversidades das
culturas e dos comportamentos dos
povos e dos homens;

— assumir responsabilidade de ci-
daddo mediante deveres bésicos pa-
ra com a Comunidade, o Estado e a
Nacéo;

— respeitar e valorizar o Patrimd-
nio Histérico e Cultural do Pals;

— utilizar principios e procedimen-
tos béasicos das Ciéncias Sociais co-
mo instrumentos de interpretacfo da
realidade;

— localizar e interpretar fatos so-
ciais em um contexto espago-tempo-
ral;

— analisar informagdes e utilizar
instrumentos necessarios a sua inter-
pretagédo objetiva;

- tomar decisges objetiva e coe-
rentemente;

— identificar os principais elemen-
tos da paisagem natural e cultural;

— avaliar sua conduta como indi-
viduo e como membro de um grupo;

— reformular conceitos. como ins-

trumento de transformagdo da con-
duta;
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— identificar o relacionamento en-

tre mudangas culturais e experién-
cias vividas;
- propor solugdes, apds refletir

criticamente sobre a realidade circun-
dante, para problemas que se apre-
sentem em seu meio fisico e social;

~— respeitar a pessoa humana, in-
dependentemente do credo politico-
filoséfico, da religido, da raga, da
condi¢do econdmica, da idade ou do
sexo.

Fixados os obietivos, selecionados
os conhecmentos relacionados e de-
finidos os conteidos, ai ja a nivel da
administragdo local; consideradas as
diferentes realidades sem, entretan-
to, descurar da unidade indispensavel;
estabelecida a ordenacdo, a seqlién-
cia e o relacionamento — procedi-
mentos integralizadores do curriculo
-— terdo os professores a orientag&o
necessaria, para nesta fase de tran-
sicdo, desenvolver os diversos aspec-
tos de seu trabalho docente, a saber:
planejamento, execugdo, avaliacdo e
realimentagéo.

Il — CONCLUSAO DA CAMARA

A Camara de Ensino Superior de
1.2 @ 2.° graus aprova as conclusdes
da Relatora.

CONHECIMENTOS RELACIONADOS
Comunicagdo de massa e seus veicu-

los: televisdo, cinema, radio, jornal,
livro, revista etc.

— Linguagem gréfica
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Sala das Sessbes, em 2 de dezem-
bro de 1875. — Terezinha Tourinho
Saraiva — Presidente e Relatora.

a) Objetivo Geral do Processo
Educativo

Art. 3.° — § 1.9

“0O ensino das matérias fixadas e
o das que lhes sejam acrescentadas,
sem prejuizo de sua destinagdo pro-
pria, deve sempre convergir para O
desenvolvimento, no aluno, das capa-
cidades de observacdo, reflexdo, cria-
¢ao, discriminagdo de valores, julga-
mento, comunicagédo, convivio, coope-
ragédo, decisdo e acgdo, encarados co-
mo objetivo geral do processo educa-
tivo™.

b) Objetivos Estabelecidos no
Parecer n.° 853/71

c) Exemplos de conhscimentos rela-
cionados e de atividades ligadas
aqueles objetivos.

Comunicagédo e Expressfio:

— Cultivo de linguagens que ense-
jem ao aluno contato coerente com
seus semelhantes.

~ Cultivo de linguagens que en-
sejem ao aluno manifestagdo harmd-
nica de sua personalidade, nos as-
pectos fisico e psiquiso e espiritual.

ATIVIDADES
— Comparar comunicac¢do interpes-
soal e comunicacdo de massa,

através de exemplificagdo trazida
pela classe.

— Participar, em classe, de situacgdes
que propiciem o didlogo e a co-
municagdo interpessoal, de modo
geral.

— Utilizar, em classe, jornais, revis-
tas, noticias de radio ou de tele-
visdo, anuncios, folhetos, relatd-
rios etc.

- Escrever, obedecendo coeréncia
entre os elementos, em: cartas co-
merciais, convites, agradecimen-
tos, didlogos, recibos, cheques, de-



positos bancarios, preenchimento
de formuldrios, telegramas, rela-
térios, noticias, reportagens e
antncios.

— Ortografia e pronincia — Conversar informalmente, trocar
idéias, debater, discutir, narrar e
relatar oralmente a partir de te-
mas sugeridos, de situagdes atuais
de gravuras, de textos, observan-
do a pronuncia correta das pala-

vras.

-—— Linguagem conotativa e denotati- — Estabelecer diferenga, no texto,
va (linguagem figurada e lingua- entre linguagem conotativa/deno-
gem proépria) tativa e entre orag8o/frase.

—- Sinonimia (mesma significagdo) — Relacionar palavras que estrutu-
tragos semanticos comuns rem determinada idéia que perten-

¢am, por isso, a um mesmo cam-
po seméntico.

— Antonfmia (significacio oposta) — Empregar, em exercicios, palavras
tracos semanticos distintos cujas estruturas sejam diferentes
e que sejam desassociadas seman-

ticamente,

~— Empregar, em exercicios, palavras
cujas estruturas estejam apoiadas
num nicleo e que se desassociem
semanticamente.

— Literatura, [nterpretacdo e apre- ~— Comparar, interpretar, avaliando

ciagdo de textos literarios, de obra literaria, cientifica ou técni-
composi¢cdes musicais e obras de ca, emitindo opinides e justifican-
arte do-as.

d) OBJETIVOS ESTABELECIDOS NO PARECER N.° 853/71

Estudos Sociais:

— Ajustamento crescente do educando ao meio cada vez mais amplo e com-
plexo em que deve ndo apenas viver como conviver, dando énfase ao co-
nhecimento do Brasil na perspectiva atual de seu desenvolvimento.

CONHECIMENTOS RELACIONADOS ATIVIDADES
— A Comunidade e a Sociedade — Pesquisar ocupagdes exercidas pe-
O individuo e a Sociedade los membros da comunidade.

Conhecimentos e caracteres da
sociedade em que vive
— Discutir para avaliar o trabalho
cooperativo como meio para atin-
gir o bem-estar do grupo, da fami-
lia e da comunidade.

— O Estado e a Nagédo — Observar, através de mapa politi-

Evolugdo do Estado Brasileiro co, as unidades federadas que for-
mam a Nagdo Brasileira.
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Fatos da Histéria do Brasil; Conhe-
cimento dos vultos que ajudaram
a construir a nossa Histéria.
O crescimento demogréafico.

Os meios de comunicagdo de mas-
sa.

O trabalho e o direito social. As
Instituigdes de Previdéncia Social.

Os Simbolos Nacionais — Conhe-
cimento e uso.

A vida cultural brasileira.

Folclore.

Fatos da Histéria do Brasil.

Conhecimento dos vultos que aju-
daram a construir nossa Historia.

Montar organograma sobre a fun-
¢do dos 3 poderes mostrando as
inter-relagdes entre sles.

Construir uma linha-de-tempo pa-
ra identificar os principais fatos da
Histéria Brasileira.

Observar, através de graficos, a
distribuigdo populacional.

Distinguir e identificar os meios
de comunicacdo que atingem ©
seu Territorio.

Observar que a divisdo de traba-
lho é uma forma de cooperagdo
social.

Pesquisar para concluir que exis-
tem encargos socials para o em-
pregado e empregador.

Pesquisar sobre o uso dos simbo-
los nacionais para conhecer seu
significado e importéncia.

Ler e interpretar textos que ex-
pressem contribuigdes a vida cul-
tural.

Promover palestras sob orienta-
¢8o do professor a respeito do
Folclore Nacional, que envolvam a
Comunidade.

Visitar organizacdes e exposigdes
culturais (artesanatos, feiras etc.)

Elaborar linha-de-tempo que situe
os fatos e sua importéncia no pro-
cesso histérico.

Elaborar quadros-murais relativos
aos diferentes vultos nacionais e
seu pape! na vida politica social
brasileira.

OBJETIVOS ESTABELECIDOS NO PARECER N.° 853/71

CIENCIAS

— Deasenvolvimento do pensamento logico

— Vivéncia do método cientifico



CONHECIMENTOS RELACIONADOS

~— As fungbes de nutrigdo:

digestdo, respiragdo, circulagdo e
excrecéo.

As fungdes de relagdo:
locomogdo, fonagdo, modalidadss
sensoriais.

A fungdo de perpetuagdo da es-
pécie.

A interdependéncia dos seres vi-
vos - cadeia alimentar. O ser vi-
vo depende do ambiente para sua
sobrevivéncia.

A ndo adaptagio ao ambiente de-
termina o desaparecimento da es-
pécie.

Enchentes: suas causas e seus
efeitos.

Construcdo de agudes e barra-
gens.

As geadas e suas implantagdes na
agricultura.

Poluigdo ambiental: ar, &gua; vi-
sual e sonora.

ATIVIDADES

Observar, através de gravuras, os
6rgdos que compdem os diversos
aparelhos.

Reconhecer, em seu proprio corpo,
a localizagdo de alguns desses 6r-
gaos.

Relacionar os sentidos do corpo
humano.

Demonstrar que a locomogdo é
realizada pelos musculos e ossos.

Relacionar algumas formas de co-
municagdo entre os seres vivos.

Enumerar alguns tipos de repro-
ducédo (assexuada e sexuada).

Acompanhar o desenvolvimento de
um pequeno animal (pinto, peixe
etc.)

Relacionar os componentes de uma
cadeia alimentar.

Constatar que o vegetal é a base
de qualquer cadeia alimentar.

Relacionar alguns animais e seus
respectivos ambientes.

.. Pesquisar, através de vefculos in-

formativos, a agdo dos fendmenos
ambientais.

Enumerar algumas técnicas desen-
volvidas pelo homem para preve-
nir-se contra a agio de tais fato-
res.

Relacionar alguns agentes polui-
dores e seus efeitos sobre os se-
res vivos.

Pesquisar sobre os 6rg#os oficiais
encarregados da preservagdo am-
biental.

Pesquisar sobre a necessidade do
tratamento da agua antes de ser
utilizada pelo homem.
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Aproveitamento racional de: que-
das d'agua, usinas hidrelétricas,
jazidas minerais, carvdo, petroleo.

Alimentagdo ~— subnuirigdo e ma
nutrigéo.

Vacinas.

Os seres vivos: ciclo vital.

MATEMATICA

CONHECIMENTOS RELACIONADOS
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As operacdes fundamentais em N:

Adigao; Subtragao; Multiplicacéo;
Divisdo; Potenciagdo; Raiz Qua-
drada.

— Constatar que o lixo e o esgoto

constituem fontes transmissoras
de doengas.

Pesquisar sobre o funcionamento
de uma usina hidrelétrica ou ter-
moelétrica.

Relacionar algumas jazidas mine-
rais de sua regido.

Pesquisar sobre carvdo e petréleo
e sua importancia no -desenvolvi-
mento nacional.

Pesquisar nos alimentos a presen-
¢a de substancias indispenséveis
A vida.

Constatar que o alimento é o com-
bustivel da mdquina humana.

Pesquisar sobre as vacinas e iden-
tifica-las como preventivo de de-
terminadas doengas.

Pesquisar sobre as fases que com-
péem o ciclo vital.

ATIVIDADES

Resolver problemas da vida prati-
ca que envolvam as propriedades
da adigdo: comutativa, assoclati-
va, dissociativa.

Relacionar adigdo e subtragdo co-
mo operagdes inversas.

Organizar em sala de aula, com
os alunos, problemas que envol-
vam as idéias basicas da subtra-
¢do: subtrativa, aditiva e compa-
rativa.

Utilizar a propriedade associativa
da multiplicagdo.

Resolver multiplicagdo por 10, 100,
1000, observando que ndo ha ne-
cessidade da colocagdo de zero
nos primeiros produtos parciais,
bastando colocar zero.

Resolver problemas que envolvam
os varios tipos de divisdo.



— Escrever poténcias abreviadamen-
te.

— Resolver questBes de multiplica-
¢do e divisdo de poténcias da mes-
ma base.

— Nog¢do de multiplos e submdltiplos — Ler e escrever corretamente as
de uma unidade de medida (com- medidas de comprimento, super-
primento, superficie, volume, ca- ficie, volume, capacidade e mas-
pacidade, massa) e as respectivas sa.
transformagdes.

— Relacionar os miltiplos e submal-
tiplos do m, m2, m3, |, kg.

— Reconhecer a area das figuras
geométricas (tridngulo, quadrado,
retangulo).

— Listar o que se pode adquirir a
litro.

— Utilizar a balanga para medir a
massa dos objetos.

— Identificar a diferenga entre peso
€ massa de um corpo.

— Grafico cartesiano de relagbes e — Representar em uma reta, as ima-
fungoes. gens de nUmeros reais observan-
do as convengdes vigentes.

— Definir o grafico cartesiano a par-
tir de duas retas ortogonais orien-
tadas.

— ldentificar, no grafico cartesiano,
o eixo das abscissas (ou dos afas-
tamentos).

— ldentificar, no grafico cartesiano,
o eixo das ordenadas (ou das al-
turas).

— Fixar, no grafico cartesiano, os
pontos isolados que sdo as ima-
gens de pares ordenados dados.

— Observar que os pares de uma
relagio tém por imagens pontos
isolados nas regides determinadas
pelos eixos.

— Definir fungdo como uma relacédo
especial na qual cada elemento do
conjunto de partida tem uma ima-
gem, e uma so.
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— Grandezas proporcionais

— Relagdes métricas nos triangulos,
retdngulos e quaisquer.

IV — DECISAO DO PLENARIO

O Conselho Federal de Educagio,
em Sess8o Plendria, aprova o pare-
cer da Camara de Ensino de 1.2 e 2.°
Graus, referente ao “Nacleo Comum
e Organizagdo Curricular, a nivel de
1.2 grau”, nos termos do voto do Re-
lator.
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Fazer tabulagdes que representem
a correspondéncia estabelecida
segundo a lei da fungéo.

Marcar, no grafico cartesiano, as
imagens de pares ordenados da
fungéo.

Verificar que os quatro numeros
que formam duas razbes equiva-
lentes podem formar também dois
a dois produtos iguajs.

Determinar, dados trés nameros,
um quarto, que forme, com eles,
duas razdes equivalentes.

Definir a igualdade formada por
duas razbes como uma proporgaon.

Caracterizar, a partir de proprie-
dade, a semethanga dos tridngu-
los determinados pela altura so-
bre a hipotenusa de um tridngulo
retdngulo, entre si e com o trian-
gulo total.

A partir de proporgdes estabeleci-
das com os nimeros que medem
os lados de dois triangulos seme-
lhantes, citar propriedades métri-
cas entre cada cateto, na sua pro-
jecdo.

A partir das relagbes entre os ca-
tetos, suas projecdes e a hipote-
nusa, obter a relagdo de Pitago-
ras.

Enunciar a relagdo de Pitagoras
para os lados do tridngulo retan-
gulo.



