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Introducéo

Este texto comporta um estudo sobre os percursos da pesquisa em Historia da
Educacdo desenvolvidos no ocidente, com atencdo especial aos caminhos percorridos na
Europa e no Brasil, com o enquadramento preferencial da forma como se tem processado as
investigacOes em torno da tematica da Histdria das Instituicbes Escolares.

O campo da pesquisa historica passou, nas ultimas décadas, por um intenso processo
de renovagdo tedrica e metodoldgica, impulsionado pelo esfor¢o de superacdo de uma
historiografia que, em uma de suas formas, produzia uma descri¢do dos fatos eminentemente
politicos e legais, construida sob os auspicios da tradicdo positivista; e, em outra de suas
modalidades, fomentava uma narrativa carregada de analises que privilegiavam os aspectos
econdmicos da vida social em detrimento de outras esferas da producdo da vida social
(GATTI JR., 2002).

O questionamento pelo qual a Histdria passou no Séc. XX foi sobre a natureza e a
qualidade do saber que ela produzia. A idéia de producdo da verdade absoluta e do saber
absoluto em Histdria foi colocada em cheque, sendo que formas de responder a este colapso
da ideia de verdade absoluta na Histéria podem ser vislumbradas tanto na ruptura com a
historiografia tradicional, realizada, sobretudo, na Franca do entre-guerras, pelo grupo que,
posteriormente, ficaria conhecido como “Escola dos Anais”, como no rompimento com a
leitura marxista da Historia que ficou conhecida como "marxismo vulgar”, realizado na
Inglaterra, por diversos historiadores que se afastaram do Partido Comunista oficial, em
meados dos anos cinquenta (GATTI JR., 2002).
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De certo modo, € neste duplo rompimento, com a historia tradicional e com o
marxismo vulgar, que se configurou boa parte da historiografia do pos-guerra, sendo, entdo,
neste terreno, de rupturas e inovagoes, que podemos compreender melhor a configuracao atual
da producdo historiografica de modo geral e da historiografia da educacao particularmente.

Em nossos dias, percebe-se que boa parte dos historiadores concorda com a afirmativa
de que ndo existe uma forma exclusiva de se compreender a realidade, nem muito menos um
"Unico motor" que determine o desenvolvimento historico. De fato, os Gltimos cinquenta anos
de pesquisa historica tém demonstrado uma pratica muito vinculada ao desenvolvimento de
estudos empiricos, nos quais a teoria ndo é mais vista como um a priori absoluto, mas apenas
como uma forma de acesso, ou seja, um recurso que contribui para a formulacéo de perguntas
iniciais e de algumas categorias de andlise (acesso) com a finalidade do estabelecimento do
didlogo com as fontes de pesquisa, iniciando o processo de objetivagdo cientifica (Laville e
Dionne, 1999, p. 42-4).

As reflexGes presentes neste texto referem-se, primeiramente, a exposicdo do itinerario
da pesquisa em Historia da Educacdo na Europa (em especial na Franga), com passagens que
compreendem os séculos XIX e XX. Em segundo lugar, o texto apresenta sinteticamente o
percurso brasileiro da pesquisa em Histdria da Educacdo, no qual o Séc. XX é o tempo
privilegiado. Por fim, a partir do desenho internacional e nacional da pesquisa em Histdria da
Educacdo, ocorre a analise dos caminhos que a pesquisa em Histéria das Instituicbes
Escolares seguiu: seus atos inaugurais, as rupturas e continuidades, bem como uma exposi¢ao
das categorias de andlise e das fontes que tém sido chamadas contemporaneamente para a

operacdo historica.

1. O percurso mundial da pesquisa em Histdéria da Educacéo

O nascimento da Histéria da Educagdo a evidencia como disciplina de grande
importancia no processo de construcdo das Ciéncias da Educacdo em meados do séc. XIX,
com a funcdo de legitimacdo da propria passagem da pedagogia ao estatuto de Ciéncias da
Educacgdo. Nessa direcdo, Novoa (1999) destacou o papel exercido por Gabriel Compayeré,
no inicio do Séc. XX, ao firmar a Historia da Educacdo como disciplina fundadora das
Ciéncias da Educacdo, evidenciando o carater kantiano atribuido ao ideario proposto e a

funcdo introdutoria e preparatoria da Historia da Educacdo para a propria ciéncia (p. 11).



Bastos, Busnello e Lemos (2005, p. 3) destacam que o surgimento da disciplina
coincide com o momento de consolidacdo dos sistemas nacionais de escolarizacdo,
ressaltando, com NOvoa, um processo que envolve: a estatizacdo do ensino, a
institucionalizacdo da formacdo de professores e a cientifizacdo da pedagogia (ciéncias da
educacéo - filosofia, psicologia, sociologia, biologia).

Na Europa, desde o final do séc. XIX, ha cursos de Histéria da Educacdo em
universidades e escolas normais, experiéncia que se dissemina pelo mundo e que inclui o
Brasil, especialmente sua escola normal (Escolano, 1994; Bastos, Busnello e Lemos, 2005).

Desse modo, a génese e disseminacdo da Histéria da Educacdo vinculam-se ao
processo de profissionalizagdo do professorado, conforme destacou Novoa (1991), no qual
parte-se do exercicio do trabalho docente como ocupacdo principal, passando a
institucionalizacdo estatal, com a cria¢do de institui¢fes especificas destinadas a formacao de
professores e, no caso, portugués, desdobra-se na constituicdo de associagdes profissionais (p.
17).

A Historia da Educacdo nascia com finalidades elevadas, pois exerceria um papel
subsidiario na formagdo do educador que sé seria pleno se dominasse a informacao histérica
que antecedia seu exercicio docente na atualidade. Porém, esse ideario enfrentou reveses, tal

como apresentado por Novoa (1999):

Disciplina fundadora de uma Ciéncia da Educacdo amplamente “tedrica”, a
Histdria da Educacdo perdeu grande parte de seu sentido no momento em que a
Pedagogia passou a definir-se numa perspectiva “aplicada”, com base nos
critérios cientificos da psicologia experimental e da sociologia positivista. Nas
décadas de transicdo do século XIX para o século XX, a Histdria da Educacao
vai perder, progressivamente, o seu papel de disciplina que permite reconstruir a
historicidade do processo educativo — e do esfor¢o da teorizagdo pedagdgica —
para se transformar, primeiro, numa evocacdo descritiva de fatos, idéias e
praticas para consumo dos futuros professores e, mais tarde, num tempo
dominado pelas “ciéncias da observacdo”, numa disciplina sem qualquer
utilidade (p. 12).

Outro aspecto importante refere-se as linhas gerais de desenvolvimento mundial da
Histdria da Educacéo, conforme foi apresentado por Bastos, Busnello e Lemos (2005), a partir
de NOvoa. Primeiramente, a Histéria da Educacdo organiza-se como uma reflexdo
essencialmente filosofica, baseada na evocagdo das idéias dos grandes educadores, desde a
Antiguidade ao periodo contemporaneo (século XIX). Através da glorificacdo do passado,
descreve-se a evolugdo educativa como uma marcha do progresso, com o objetivo de tirar do

passado o maximo de licGes para o presente. Trata-se, na analise de Hameline e de Tyack, a



partir de Novoa (1996, p. 422), “[...] de uma historia militante [...] escrita [...] pelos
reformadores [...] da instrucdo publica”, sendo estes “[...] pastores religiosos escrevendo
historias sectarias para serem lidas por seus correligionarios”.

Entre o final do século XIX e o principio do século XX, a disciplina assume uma visao
marcadamente institucional, pois que por meio da rememoracédo legislativa, nomeadamente
das principais reformas educativas, produz-se uma histéria legitimadora das opcdes presentes
de politica educativa, dando um carater pratico e funcional para a disciplina. Edificam-se
obras historiograficas monumentais, nas quais se coligem documentos estatais oficiais que
prescrevem a ordem juridico-legal dos estabelecimentos de ensino.

Em meados do século XX ha, porém, uma reacéo forte as duas tradicdes anteriores, da
histéria militante e da efeméride juridico-legal, feitas por historiadores e socidlogos, em
perspectivas novas, caudatdrias dos estimulos da Historia do Anais e das rupturas dos
marxistas e neo-marxistas, trazendo uma dimensao social para a disciplina.

Este revisionismo, segundo Névoa (1996), pode ser considerado em trés momentos
diferenciados. O primeiro esteve expresso especialmente na obra de Phillippe Aries, na
Franga, com marcas da historia problema e da perspectiva interacionista advindas da critica
historiogréfica presente na Escola dos Anais. Um segundo momento desse processo teve lugar
em uma producdo com forte presenca da sociologia critica de Bourdie, Passeron e Boudon,
sendo expressdo desse movimento as obras de Furet, Ozouf, Chartier, Compére e Julia,
também no cenario francés. O ultimo momento desse revisionismo se opde ao fatalismo
socioldgico das estruturas, com a percep¢do da distancia que se estava estabelecendo aos
ditames da Historia Total.

Como desdobramento e ruptura com esses revisionismos na década de 1980 teria lugar
0 que Nobvoa classificou como um pds-revisionimo (1996). Nessa acepcao interessa,
sobretudo, o processo de objetivagdo da investigacdo (Laville e Dionne, 1999), ou seja, a
qualidade do didlogo que o pesquisador consiga estabelecer entre teoria e empiria, com a
formulacdo de hipoteses sucessivas que possibilitam a formulacdo da interpretacao histérica e
historico-educacional. Essa vertente que marca a pesquisa e a producao da area da Historia e
particularmente da Histéria da Educacdo fundamenta-se na idéia da inexisténcia de um
“sentido da Historia”, no caminho do estabelecimento de uma radical laicizacéo interpretativa.
Por principio ndo se considera que o historiador produza a “Histéria”, mas apenas uma
possibilidade interpretativa que, rigorosa, ndo se toma como a uUnica possibilidade. Esse
processo de renovagdo coaduna-se com a intensificacdo do esforco do trabalho



interdisciplinar, na inovacdo tematica e metodoldgica e na continuidade do processo de
alargamento da nogdo de fonte historica.

Assim, Ndovoa (1999) afirma que ha uma espécie de redescoberta da especificidade das
tematicas escolares, do papel dos diferentes atores educativos e da sua experiéncia; uma
tendéncia as préaticas de historia intelectual e cultural, a partir de novas concepgdes tedricas;

uma revalorizacéo das abordagens comparadas (p. 3-4).
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Figura 1 — Capa da segunda edi¢do brasileira da obra de Philippe Aries, “Histdria
Social da Crianga e da Familia”, publicada no Rio de Janeiro, pela Editora
Guanabara, em 1986, tendo sido publicada a primeira edicdo brasileira em 1978 e a
primeira edi¢do francesa em 1973.
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Figura 2 — Capa da primeira edicdo francesa da obra de Jacques Ozouf e Mona Ozouf, com
Véronique Aubert e Claire Steindecker, “La Republique des Instituteurs”, publicada na Franca, pela
Gallimard e Editions du Seuil, em 1992,




2. O percurso brasileiro da pesquisa em Historia da Educagéo

No caso brasileiro, a Historia da Educacdo como disciplina formativa ocupou lugar
nos curriculos prescritos e colocados em ac¢do apenas no seculo XX, seja na Escola Normal ou
em seu desdobramento empobrecido que foi a Habilitagdo Especifica em Magistério (décadas
de 1970 a 1990), seja nos cursos superiores de Pedagogia (séc. XX e XXI) e nos atuais cursos
de normais superiores

Porém, no que diz respeito as primeiras investigacfes em Historia da Educacdo, Vidal
e Faria Filho (2003) afirmam existir trés vertentes ou modos diferenciados de operagédo
histérico-educacional: a gerada nos marcos paradigmaticos do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro - IHGB (entre as décadas de 1870 a 1960); a proveniente da literatura
escolar utilizada na Escola Normal (entre as décadas de 1930 e 1960); a produzida na
academia, em especial nos cursos de pds-graduacao stricto-sensu (desde 1960).

Mattos (2000) destacou que os intelectuais oriundos da boa sociedade imperial
preconizavam que caberia ao IHGB a pesquisa em Historia, sendo esta entendida a época
como o ato de coligir, metodizar e publicar os documentos oficiais, a legislacdo educacional.
Ao Imperial Colégio Pedro Il — ICPII, porém, caberia, na visao desses mesmo intelectuais, o
ensino da Histdria nacional, como forma de construir no espirito das novas geracdes uma
biografia da nacdo como pedagogia da formagdo do povo brasileiro em uma monarquia
constitucional catolica.

Nessa direcdo, entre as décadas de 1870 e 1960, esse modo de operacdo historico-

educacional se faz presente em diversas obras, a saber:

1. Nos levantamentos estatisticos e documentais realizados entre 1867 e 1784;

2. Na influente obra de José Ricardo Pires de Almeida, “Histoire de L"Instruction
Publique au Brésil (1500-1889). Histoire et Legislation.”, de 1889, conjugando as
idéias de progresso, civilizacdo e monarquia catolica e que influenciou inimeros
autores até meados do séc. XX, tais como (Julio) Afranio Peixoto, 1933; Fernando
de Azevedo, 1943; Theobaldo Miranda dos Santos, 1945.

Na obra de José Verissimo, “A Instrucdo e a Imprensa: 1500/1900”, de 1900;

4. Na obra de Primitivo Moacyr, “O Ensino Publico no Congresso Nacional”, de
1916;

5. Na monumental colecdo de Primitivo Moacyr sobre a instrucdo publica, referindo-
se ao Império, a Republica e as provinciais, em quinze volumes, publicados entre
1936 e 1942;

6. Na obra de Paulo Kruger Corréa Mourdo sobre a instrucdo em Minas Gerais no
periodo imperial e republicano, publicada entre 1959 e 1962, no interior do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais (CRPE-MG);
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Figura 3 — Capa da primeira edicéo brasileira da obra de José Ricardo Pires de Almeida, “Histdria da
Instrucdo Puablica no Brasil (1500-1889)”, publicada em S&o Paulo, em co-edicdo da EDUC e do
INEP/MEC, em 1989, sendo que a primeira edicéo francesa data de 1889.



Ao lado dessa producéo influenciada pelo IHGB, desenvolveu-se, em estreito vinculo
com a Historia da Educacdo como disciplina formativa na Escola Normal, a producdo de
obras de carater didatico-formativo, os manuais escolares de Histéria da Educacéo,
amplamente utilizados pelos docentes e pelos normalistas. Segundo Nunes (1996) e Lopes e
Galvdo (2001) essas obras tinham como marcos definidores o etos religioso/salvacionista,
sendo produtos que funcionavam como uma verdade tribuna de defesa de idéias (Warde e
Carvalho, 2000). Nessa segunda vertente, segundo Vidal e Faria Filho (2003) esta assinalado
um afastamento dos arquivos, com a cristalizacdo de uma escrita moralizadora e a Historia da
Educacao se restringe a funcédo de disciplina formadora.

Da producdo vinculada a Escola Normal destacam-se as obras de: 1) Afranio Peixoto,
“Nocdes de Historia da Educacdo”, de 1933 que é uma compilacdo comentada que tem a
Escola Nova como marco definidor; 2) das Madres Francisca Peeters e Maria Augusta
Cooman, “Pequena Histéria da Educacdo”, de 1936; 3) de Theobaldo Miranda dos Santos,
“Nocdes de Histéria da Educacdo”, de 1945, entre outras que prosseguem até o final da
década de 1960.

BIBLIOTECA DE EDUCACKO, N» 26
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Figura 4 — Capa da segunda edicao da obra “Pequena
Historia da Educacdo”, de autoria das Madres
Francisca Peeters e Maria Augusta Cooman,
publicada pela Editora Melhoramentos, em 1952,
sendo que a primeira edi¢do data de 1936.
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Por fim, é importante tratar do que Vidal e Faria Filho (1993), chamaram da terceira
vertente da producdo em Historia da Educacdo que pode ser nomeada académica e que se
diferencia da primeira e segunda vertentes, do IHGB e da Escola Normal, por estar vinculada
mais diretamente & pesquisa cientifica e ter tido veiculagdo forte especialmente nos cursos de
Pedagogia.

Essa vertente se inicia em proximidade com o discurso e as necessidades estatais e tem
a obra “A Cultura Brasileira”, de Fernando de Azevedo, em 1943, como emblema, sendo a
mesma, segundo Carvalho (2005), a portadora de uma determinada memdria dos renovadores
e, segundo Nadai (1993), a afirmagdo dos antigos normalistas como 0s “representantes
legitimos” dos assuntos educacionais, com predominio no texto da obra da analise sobre a
organizacao escolar e a legislacdo de Ensino.

Apesar do forte impacto da obra “A Cultura Brasileira”, segundo Monarcha (1999), os
“atos inaugurais” da pesquisa em Historia da Educacdo estdo presentes na lideranca que
Laerte Ramos de Carvalho (da Universidade de Sao Paulo e, especialmente, do Centro
Regional de Pesquisa Educacional de Sdo Paulo) exerceu sobre o grupo de pesquisa integrado
por futuros e importantes pesquisadores da Histéria da Educacdo, incluindo: Maria de
Lourdes Mariotto Haidar, Jorge Nagle, Casemiro dos Reis Filho, Leonor Tanuri, entre outros.
Esses autores produziram obras que se tornaram referéncia tanto na futura pos-graduacdo em
Educacao no Brasil quanto nos bancos de ensino universitario.

Os Programas de P6s Graduacdo em Educacdo, constituidos, sobretudo, no periodo
compreendido entre as décadas de 1960 a 1980, com o pioneirismo exercido pelas
universidades catdlicas (Rio de Janeiro, em 1965 e S&o Paulo, em 1969), em um momento
marcado pelo ideario da “opcdo pelos pobres”, com forte influéncia do pensamento de
Althusser (décadas de 1960 e 1970) e, posteriormente, de Gramsci (décadas de 1970 e de
1980).

Por fim, desde a década de 1980 até o0 momento presente, somaram-se aos programas
de pds-graduacdo em Educacdo, os inUmeros grupos de pesquisa dedicados a tematica da
Historia da Educacdo, a criagcdo do Grupo de Trabalho em Histdria da Educagdo - GT-HE no
seio da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd, o Grupo
de Estudos e Pesquisas “Historia, Educacdo e Sociedade” - HISTEDBR e a Sociedade
Brasileira de Histdria da Educacdo — SBHE (Gatti Jr., 2004).

Este novo quadro no territorio da pesquisa tem sido marcado pela pluralidade tematica
e metodoldgica, pelos esforgcos de estruturacdo de centros de documentacdo e pela realizacdo

de intercdmbios nacionais e internacionais, especialmente com pesquisadores da Franca,
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Portugal, Espanha e América Latina. Porém, apenas recentemente é que comecam a chegar ao
publico que freqlienta os cursos de formacdo de professores obras da area de Historia da

Educacdo que se beneficiam das inovagdes nesse campo de pesquisa.

Biblioteca Bdsica Brasileira

Fernando de Azevedo

Introdugédo ao estudo da cultura no Brasil
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19 &
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Figura 5 — Pégina de rosto da quarta edicdo, revista e ampliada, da obra monumental de
Fernando de Azevedo, “A Cultura Brasileira: introducdo ao estudo da cultura brasileira”,
publicada em Brasilia, pela Editora da Universidade de Brasilia, em 1963, sendo que a
primeira edi¢do data de 1943.



12

3. As instituicOes escolares: aportes tedricos, categorias de anélise e fontes de pesquisa

O percurso historiografico tragado nas duas primeiras partes desse texto permitem
compreender o itinerario internacional e nacional da pesquisa em Historia da Educac&o.
Assim, é possivel afirmar que as instituicdes escolares sempre estiveram presentes na analises
histérico-educacionais, porém, com marcas diferenciadas, seja na visdo juridico-legal, na
visdo de reprodutoras de estruturas sistémicas ou, mas recentemente, de lugar onde o curriculo
prescrito é colocado em acgdo, por meio de préaticas de agentes sociais concretos.

Portanto, h&4 um processo no ambito da ciéncia de referéncia, a Histéria da Educacéo,
que é multiplo e passivel de uma historizagdo que nos permite compreender as diferentes
formas de compreensdo das instituices escolares no @mbito da Histéria da Educacdo. Porém,
esse € apenas um apontamento para uma pesquisa de cunho historiografico que seria
interessante desenvolver, mas que ndo é o mote do presente texto.

Desse modo, nessa parte do trabalho interessa refletir sobre a forma como podem ser
tomadas as instituicbes escolares na pesquisa historico-educacional, sobre as principais
categorias de analise que tém sido acionadas para sua compreensdo e, por fim, sobre a
multiplicidade de fontes que podem ser buscadas para o processo de objetivacao das pesquisas
em Historia da Educacéo e, particularmente, em Historia das Instituicfes Escolares.

Iniciamos por trazer ao texto as formulacdes referentes ao conceito de instituicdo

educativa de Saviani (2005a) que, a partir de Bourdieu e Passeron, afirma que

Levando em conta o caso particular da educagdo, notamos que se trata de uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas que se desenvolve,
originariamente, de forma espontanea, assistematica, informal, portanto, de
maneira indiferenciada em relagdo as demais préticas sociais. A
institucionalizacdo dessa forma originaria de educacdo dara origem as
instituicOes educativas. Estas correspondem, entdo, a uma educagéo de tipo
secundario, derivada da educacdo de tipo primario exercida de modo difuso e
inintencional. (Saviani, 2005a, p. 5)

No entanto, Saviani, ainda com Bourdieu e Passseron, destaca a importancia da
percepcao de considerar a escola como uma dentre outras instancias educativas que atuam nos

processos de formacdo humana colocados em disputa no territorio social, conforme se pode

perceber abaixo:

Quando consideramos a instituicdo educativa, isto &, quando tomamos a
educacdo na sua especificidade, como agdo propriamente pedagdgica, cuja
forma mais conspicua se expressa na escola, observamos que esse destacar-se
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da atividade educativa em relacdo aos demais tipos de atividade ndo implica
necessariamente que as instituicdes propriamente educativas passem a deter o
monopolio exclusivo do exercicio do trabalho pedagdgico secundario. Na
verdade, 0 que constatamos € uma imbricacdo de instituicdes de diferentes
tipos, ndo especificamente educativas que, nem por isso, deixam de cuidar, de
algum modo, da educagdo. Assim, para além da instituicdo familiar votada,
pelas suas proprias caracteristicas, ao exercicio da educacdo espontanea, vale
dizer, do trabalho pedagdgico primario, encontramos instituicdes como
sindicatos, igrejas, partidos, associacbes de diferentes tipos, leigas e
confessionais, que, além de desenvolver atividade educativa informal, podem,
também, desenvolver trabalho pedagdgico secundario, seja organizando e
promovendo modalidades especificas de educacdo formal, seja mantendo
escolas proprias em carater permanente. Nesse ambito, as instituicdes que se
destacam nitidamente entre as demais, sdo, sem davida, a Igreja e o Estado.
(Saviani, 20053, p. 5)

Em consonancia com as elaboracOes e observacGes de Saviani, parece bastante
satisfatorio o conceito atual de instituicdo educativa apresentada por Magalhées (1998), pela
fertilidade e pelo relacionamento coerente que se pode perceber com a valorizacdo do sujeito

e 0 reconhecimento da forga que a institucionalizacdo exerce nos processos de formacdo da

humanidade nos individuos. Para ele,

No plano histdrico, uma instituicdo educativa € uma complexidade espago-
temporal, pedagdgica, organizacional, onde se relacionam elementos materiais
e humanos, mediante papéis e representacdes diferenciados, entretecendo e
projetando futuro(s), (pessoais), através de expectativas institucionais. E um
lugar de permanentes tensdes. [...] sdo projetos arquitetados e desenvolvidos a
partir de quadros socio-culturais. (Magalhaes, 1998, p. 61-2)

Percebe-se, na direcdo apontada por Magalhédes, que o exame da internalidade dos
processos educativos desenvolvidos e a acdo de seus agentes na instituicdo escolar sdo
valorizados. Porém, sem desconsiderar as necessarias relacdes entre escola e sociedade que as
instituicOes necessariamente comportam.

Nesse sentido, é importante destacar idéias desenvolvidas por Vifiao Frago (1995), nas
quais ha um conjunto de aspectos institucionalizados na escola, a saber: 1) Historia Cotidiana
do Fazer Escolar: praticas e condutas, modos de vida, habitos e ritos; 2) Objetos Materiais:
fungdes, uso, distribuicdo no espaco, materialidade fisica, simbologia, introducéo,
transformacéo e desaparecimento; 3) Modos de pensar (linguagem), bem como ha elementos
que, segundo Vifiao Frago sdo organizadores do empreendimento escolar e que conformam e
definem a mente e as acdes, a saber: espaco escolar, tempo escolar e formas de comunicacgéo

(linguagem).
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O espaco escolar (territério, lugar, simbologia) que diz e comunica, portanto, educa
(Vifiao Frago, 1995, p. 69). O tempo escolar, arquitetura temporal, com os niveis: individual e
institucional. Vifiao-Frago ressalta que, para Luhmann, o “tempo social e humano, multiplo e
plural, € um aspecto da construgdo social da realidade” e que, para Elias, “o tempo € uma
relacdo e ndo um fluxo, uma faculdade humana especifica o “ato de representacdo’ que coloca
em foco, de modo conjunto e relacionado, o que acontece mais cedo ou mais tarde, antes ou
depois”. O tempo escolar — como o0 espaco e o discurso escolares — ndo € “um simples
esquema formal ou uma estrutura neutra” em que se esvazia a educag¢do, mas sim “uma
sequéncia, curso ou sucessao continuada de momentos em que se distribui 0 processo e a acdo
educativa, o fazer pedagogico; um tempo pedagdgico que reflita determinados supostos
pedagdgicos, valores e formas de gestdo, um tempo a interiorizar e aprender. [...] um tempo
pessoal e um tempo institucional e organizativo. Elias afirma que sdo coages civilizatorias
gue geram esta ‘consciéncia onipresente do tempo’, de um tempo sempre regulado e ocupado,
uma das caracteristicas das instituicdes escolares” (Vifiao Frago, 1995, p. 73). Nesse sentido,
a categoria tempo ndo é tomada no sentido a priori de Kant, mas sim como uma forma
cultural que deve ser experimentada e apreendida na investigagdo. Por fim o aspecto da
linguagem, das formas de comunicagéo, que envolvem as aprendizagens, as continuidades e
transformacdes entre o oral, o escrito e a imagem, bem como a génese e a difusdo da cultura
escrita e da mentalidade letrada em interacdo com o oral e o visual.

Quanto as categorias de analise, Magalhdes (1998) elenca as seguintes: Espaco
(local/lugar, edificio, topografia); Tempo (calendario, horério, agenda antropolégica);
Curriculo (conjunto das matérias lecionadas, metodos, tempos, etc. ou racionalidade da
pratica); Modelo Pedagogico (construcao de uma racionalidade complexa que articula a l6gica
estruturante interna com as categorias externas que a constituem - tempo, lugar e agéo;
Professores (recrutamento, profissionalizacdo; formacdo, organizagdo, mobilizacdo, historia
de vida, itinerarios, expectativas, decisdes, compensa¢des); Manuais Escolares; Publicos
(cultura, forma de estimulacdo e resisténcias); DimensBGes (niveis de apropriacdo,
transferéncias da cultura escolar, escolarizacdo, alfabetizagdo, destinos de vida). Buffa e
Nosella, por seu turno, apresentam as seguintes categoriais de analise: Origem, criacdo,
construcdo e instalacdo; Prédio (projeto, implantacdo, estilo e organizacdo do espaco);
Mestres e funcionarios (perfil); Clientela (alunos e ex-alunos); Saber (conteudos escolares);
Evolucdo; Vida (cultura escolar: prédio, alunos, professores e administradores, normas).

E evidente a possibilidade de se estabelecer correpondéncias entre as categoriais de

analise , bem como de encontrar correpondéncias entre as mesmas e autores que as
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referenciam, em especial da Histdria Cultural e da Cultura Escolar, tais como Chartier, Julia,
Chervel etc.

Para além dos aspectos teoricos e das categorias de analise, € importante destacar que
a renovacdo onto-epistémica no campo da pesquisa em Histdria da Educacdo, na qual as
dimensBes microscopicas e macroscopicas da realidade social sdo tomadas como elementos
que se articulam, contribuiu sobremaneira para um alargamento das fontes de pesquisa, pois,
seja na tradicdo historiografica inaugurada pela Escola dos Anais (Febvre, Bloch, Braudel, Le
Goff, Certeau etc.) ou no materialismo cultural gestado na Inglaterra (Williams, Thompson,
Hill, etc.), houve a utilizacdo de fontes bastante diversificadas que ndo se reduziam mais a
documentos religiosos ou estatais oficiais (Gatti Jr., 2002).

Outro aspecto importante é a pesquisa em Historia da Educacgdo passou a significar, ao
lado da pesquisa em Historia, a negacdo de hipoteses explicitadas de anteméo, conforme
expressou Nunes (2003) em tom autobiografico,

Os autores lidos, sobretudo os historiadores citados, ensinaram-me que, ao
contrario de um projeto no qual as hipdteses sdo explicitadas de anteméo, o
que importava era construir essa explicitacdo, para que o texto ganhasse
movimento e interesse. Nada estaria definido a priori, embora isso nao
significasse a inexisténcia de um plano anterior. Escrever a histdria seria
também recriar uma atmosfera (aquela sugerida pelos arquivos), preparando
o leitor para o deslocamento de época, espaco, mentalidade (Nunes, 2003, p.
125).

Em termos epistemoldgicos o0 que parece estar em jogo aqui ndo € a atribuicdo a razao,
ao método ou mesmo as fontes de pesquisa do critério de validade dos conhecimentos
cientificos alcancados, mas sim a qualidade do didlogo estabelecido pelo
pesquisador/historiador entre teorias, métodos e evidéncias na efetivacdo de seu processo de
investigacdo, o que ndo aparece de antem&o, mas sim nos resultados apresentados. O termo
objetivacdo passa a representar aquilo que se trata de observar em uma investigacao cientifica
(Laville e Dionne, 1999, p. 42-4) e, para o caso especifico da pesquisa historico-educacional,
afasta-nos, de antemdo do campo de uma Filosofia da Historia, seja ela idealista ou realista,
mas nos aproxima da necessidade da Historiografia, vista como lugar em que as diferentes
interpretacdes, teorias e métodos sdo analisados a partir da qualidade do processo de
objetivacdo alcancados pelo historiador na defesa de suas interpretacfes, ou seja, de suas

teorias.
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Ainda nesse sentido epistemolodgico, as elabora¢Ges de Thompson, no seio do campo
marxista inglés, comportava, ap6s a Primavera de Praga e em oposicdo as posi¢es de
Althusser, sua recusa em enxergar 0 conhecimento como um truismo, ou seja, uma verdade
que dispensa demonstracgdo, tipica do cartesianismo, ou seja, em Ultima analise opde-se a idéia

de que o real seja a teoria (Gatti Jr. e Pessanha, 2005). Pare ele o0 objeto real:

[...] é epistemolégicamente inerte: isto €, ndo se pode impor ou revelar ao
conhecimento: tudo isso se processa no pensamento e seus procedimentos.
Mas isto ndo significa que seja inerte de outras maneiras: ndo precisa, de
modo algum, ser socioldgica e ideologicamente inerte. E coroando tudo, o
real ndo estd “la fora” e o pensamento dentro do silencioso auditério de
conferéncias de nossas cabecas, “aqui dentro”. Pensamento e ser habitam
um Unico espago, que somos nds mesmos. Mesmo quando pensamos,
também temos fome e 0dio, adoecemos ou amamos, e a consciéncia esta
misturada ao ser; mesmo ao contemplarmos o “real”, sentimos a nossa
prépria realidade palpavel (Thompson, 1981, p.27)

Como desdobramento dessa assertiva explicitada em Thompson pode-se proceder uma
associacdo na qual o processo de objetivacdo da investigacdo cientifica comporta uma relacédo
necessaria e fundamental entre o sujeito e o objeto de sua analise, sem isola-los, mas
percebendo seu dialogo, sua forma de interagir com os homens e mulheres do passado, por
meio de suas ideias, mas também das idéias destes, conforme a andlise realizada pelo
investigador nas fontes que conseguir para elaborar suas interpretacdes sobre o passado
singular em que viveram as pessoas que construiram seu objeto de trabalho. Nessa direcg&o,

Thompson (1981) ressalta que

O texto morto e inerte de sua evidéncia ndo é de modo algum ‘inaudivel’;
tem uma clamorosa vitalidade propria; vozes clamam do passado, afirmando
seus significados proprios, aparentemente revelando seu préprio

conhecimento de si mesmas como conhecimento (Thompson, 1981, p. 27).
Se as idéias de Thompson tem sido férteis no campo de anélise da cultura, sobretudo
pela forma original que ele apresenta o trabalho do historiador, como o articulador de um
didlogo criativo e rigoroso entre formulaces teoricas e evidéncias na compreensdo dos
processos vivenciados pelos homens, suas experiéncias, na constru¢cdo dos processos
historicos das diversas formagfes sociais ao longo do tempo, elas poderiam se apresentar
como enriquecedora na dire¢do da construcdo de uma Historia da Educacdo interpretativa,
sem a necessidade de estabelecer seus critérios de validade a partir exclusivamente de suas

formulagdes racionais aprioristicas.
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Esse entendimento, ainda que se utilizasse de aportes teoricos diferenciados, foi
apresentado por Novoa (1998), ao enfatizar a necessidade de uma formulacéo epistemoldgica
que valorize o sujeito e que, sobretudo, dé voz aos sujeitos educativos (p. 45-6), aqueles que
em sua experiéncia efetivam o cotidiano escolar, em uma visdo anti-althusseriana, na qual a
escola é tomada como um lugar de reproducdo e producdo de uma cultura escolar e social,
como um lugar de possibilidades e ndo de uma Unica possibilidade, de uma Unica visao de
mundo.

De fato, com a difusdo dessas novas formas de pensar, pesquisar e de narrar em
Historia e Historia da Educacéo, prolifera também uma mudanca na forma de problematizar e
efetivar a pesquisa historico-educacional e de dialogar com as fontes. Clarice Nunes (1996),
na introducdo um estudo sobre os saberes construidos em Histdria da Educacdo, por meio do
exame dos manuais utilizados, evidencia este alargamento de fontes na pesquisa historico-
educacional:

A descoberta desses modos de construcdo [da Histdria da Educacdo] pode
ser feita através de varios itinerarios e com outras fontes, impressas ou nao,
como os discursos ministeriais, as circulares, 0s pareceres, 0S programas
escolares, os relatorios de inspecdo, os projetos de reformas, os artigos, 0s
manuais destinados aos docentes, as polémicas criticas, os planos de estudo,
os planos de curso, os relatos de bancas examinadoras, os debates de
comissdes especializadas, etc. (NUNES, 1996, p.67)

A percepcéo desse alargamento da nogdo de fonte historica nos estudos da Histdria da
Educacao coaduna-se preocupacdo cada vez mais difundida pelos historiadores da educacéo, a
de possibilitar aos pesquisadores a aquisicdo de formagéo adequada para o trabalho com essas
novas fontes, pois que ao incluir entre os materiais histéricos (fontes) evidéncias
diversificadas, para além da documentacdo manuscrita e impressa (atas, normas,
regulamentos, programas etc.), para as quais ja havia procedimentos de tratamento
sedimentados, surgem novos desafios, no sentido de garantir um processo de objetivacdo que
nédo rebaixe a qualidade da interpretacdo em funcdo de um procedimento pouco rigoroso com
as fontes, tais como: depoimentos dos sujeitos educativos, iconografia, objetos de ensino

(museus escolares), imprensa periddica, manuais de ensino etc.

Considerac0es finais

A partir de um claro processo de renovacdo historiografica em termos mundiais e

nacionais, com a consequente recolocacdo de questes e problemas de pesquisa e o evidente
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alargamento das fontes de investigacdo chamadas ao processo de objetivacéo cientifica, houve
também um esforco de inovacdo nas analises sobre as instituicdes escolares, tomadas como
uma complexidade histdrico-social e em uma articulacdo dialética entre sua externalidade e
internalidade.

No caso brasileiro esse processo de renovagdo ocorreu em meio a consolidacdo da area
de Histéria da Educacdo em termos cientificos, o que pode ser examinado por meio da
formacdo de uma comunidade de pesquisadores em Historia da Educacdo, identificado em
seus grupos de pesquisa, nos eventos, nas associacdes, nas sociedades e nas publicacoes
cientificas, em especial de livros e revistas (Gatti Jr., 2004).

De fato, a constituicdo, em 1999, da Sociedade Brasileira de Historia da Educacédo
(SBHE), durante a 22* Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), tendo como primeiro presidente, o Prof. Dr. Dermeval Saviani,
assinalou um momento significativo do processo de amadurecimento e de consolidacdo de
uma especialidade de conhecimento, no caso brasileiro, afeto a area da Educacdo, pois
revelou a existéncia de um grupo numeroso de pesquisadores vinculados a Historia da
Educacdo. Nesse sentido, FARIA FILHO (2001, p.125) afirma que

[...] nossa area tem passado por significativas mudancas nas Ultimas décadas.

E comum a constatacdo de que o volume e a qualidade de nossas producdes
aumentaram significativamente, incorporando novos objetos, novas fontes e
novas perspectivas tedrico-metodoldgicas, 0 que, no seu conjunto, tem
contribuido, também, para uma acentuada mudanca nos modos de fazer
histéria da educacéo.

E perceptivel a criacdo e consolidacio de grupos de pesquisa na area de Historia da
Educacao desde a década de 1980, sendo que atualmente constam no registro da Sociedade
Brasileira de Historia da Educacdo dezesseis grupos listados, distribuidos em todo territorio
nacional, sem contar que um deles, o HISTEDBR, apresenta mais de duas dezenas de
subgrupos em todo territorio nacional (www.sbhe.org.br).

E importante destacar que a criagdo da SBHE possibilitou que o Brasil passa-se a
integrar a Internacional Standing Conference for the History of Education, criada em 1978 e
que retne sociedades cientificas em Histdria da Educagdo de aproximadamente quarenta
paises, com vinte e sete conferéncias realizadas até 2005, sendo que sua vigésima quinta
edicdo ocorreu em S&o Paulo, Brasil, em 2003.

De outro lado, na atualidade, ndo é pequeno o numero de eventos com grande

significado para a divulgacgéo cientifica em Histdria da Educacdo no Brasil. Evidentemente,
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que a divulgacdo do conhecimento novo produzido na area teve nas edi¢fes do Congresso
Brasileiro de Educacéo e, sobretudo no Grupo de Trabalho Historia da Educacéo - GTHE da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - ANPEd lugares
privilegiados, sendo que no GT Historia da Educacdo da ANPEd, entre 1985 e 2000, foram
apresentados um total de 157 trabalhos. (Catani e Fatia Filho, 2001). Secundariamente, cabe
lembrar dos trabalhos apresentados ao longo dos anos nos simp0sios nacionais e regionais da
Associacdo Nacional de Historia — ANPUH.

Quanto aos eventos especificos da area cabe ressaltar os existentes em nivel
internacional: International Standing Conference for the History of Education, desde 1978;
Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana, desde 1992;
Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo, desde 1996. Em nivel nacional, cabe
destacar: Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo no
Brasil”, desde 1991; Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo, desde 2000. Por fim, em
nivel regional e/ou estadual cabe destacar os eventos: Encontro Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Historia da Educacdo, desde 1997; Congresso de Pesquisa e Ensino em
Historia da Educagdo em Minas Gerais, desde 2001.

Além dos eventos cientificos supracitados, ha também periddicos brasileiros dedicados
exclusivamente a divulgacdo de conhecimentos novos em Historia da Educacdo, a saber:
revista Histéria da Educacédo, pela Associacdo Sul-rio-grandense de Historia da Educacdo -
ASPHE, desde 1997; Revista Brasileira de Historia da Educacdo, desde 2001, pela SBHE;
Cadernos de Histdria da Educacdo, desde 2002, pelo NEPHE/UFU.

Cabe salientar ainda que esse crescimento da pesquisa em Histéria da Educacdo,
sobretudo a partir dos programas de pds-graduacdo em Educacdo, bem como a consolidacédo
de uma comunidade de pesquisadores na area, revelada por seus grupos de pesquisa, eventos,
periodicos e publicagBes cientificas tem revelado simultaneamente a entrada de novas
tematicas investigativas e a redefinicdo de antigas tematicas, como as da infancia e da familia,
da historiografia e da histéria disciplinar, do género e da etnia, da imprensa educacional, da
cultura escolar, da politica educacional, das instituicdes escolares e cientificas, da profissdo
docente e mesmo da comparacdo em Historia.

Ressalta-se, por fim, que no caso especifico da tematica Historia das Instituicdes
Escolares ha concentracdo de pesquisas e consequentemente da producdo académica
veiculada nos eventos e periodicos da érea, ainda que se deva levar em consideracdo de que a
maior parte desses trabalhos seja apresentada por mestrandos e doutorandos e, portanto,

principiantes em meio ao processo de aprendizagem dos procedimentos da pesquisa historico-
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educacional. Constituem, porém, amostras reveladoras das tentativas de incorporacdo do
processo de renovacao vivenciado em Historia da Educacdo nos ultimos tempos, revelando o
esforco dos pesquisadores mais experientes e que se vinculam aos grupos de pesquisa e aos
respectivos programas de pds-graduacdo em educagdo. Por seu turno, a producdo de
pesquisadores mais maduros e experientes, exposta em certa medida no presente texto, é
pequena, mas reveladora do esforco de renovacdo, no qual a instituicao escolar é vista em sua

multiplicidade de determinacdes e em perspectiva historica.
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