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RESUMO

Sdo ainda poucas e bastante timidas as tentativas de aproximacdo entre os estudos de
Lukécs (ontologia do ser social) e de Saviani (pedagogia histérico-critica). Adotando a
concepg¢do lukacsiana de que a sociedade € um "complexo composto de complexos", este
estudo parte do pressuposto de que a educagdo adquire real significado como objeto da
reflexdo ontoldgica somente quando analisada como um dos complexos que compdem o
ser da sociedade. Mas como o ser da sociedade é histérico, a esséncia ontoldgica da
educacdo s6 pode ser apreendida numa perspectiva historicista. Numa primeira
aproximacdo, portanto, ¢ cabivel afirmar-se que uma ontologia da educag¢do busca
compreender a esséncia historicamente constituida do processo de formacao dos individuos
humanos como seres sociais. Trata-se da andlise dos processos historicamente concretos de
formacdo dos individuos e de como, por meio desses processos vai se definindo, no interior
da vida social, um campo especifico de atividade humana, o campo da atividade educativa.
Este trabalho procura mostrar que a pedagogia histérico-critica postulada por Dermeval
Saviani contém elementos para uma ontologia da educag@o escolar. Nao seria, porém,
contraditério buscar elementos para uma reflex@o ontolégica sobre a educacio, justamente
na obra de um educador que se destacou pela defesa do cariter essencialmente histdrico
das relacdes entre educacido e sociedade? Essa contradi¢do existiria se o conceito de
ontologia aqui adotado fosse o de uma reflexdo filosofica metafisica, idealista, que
considerasse a esséncia das coisas como algo independente da realidade social concreta.
Mas quando a ontologia é entendida na perspectiva do materialismo histérico e dialético, a
esséncia passa a ser vista como algo que é gerado ao longo do processo histdrico e,
portanto, algo que s6 pode ser devidamente compreendido a partir de uma perspectiva
histérica. Uma das caracteristicas basilares dos trabalhos de Dermeval Saviani € justamente
a busca de superacdo da dualidade entre esséncia e historicidade, caracteristica essa que fez
o pensamento desse educador destacar-se de outras teorias criticas sobre a educacio
brasileira. Para que uma teoria marxista da educacdo possa ser também uma pedagogia
marxista, é necessario assumir um posicionamento afirmativo sobre o que significa educar
seres humanos hoje. Esse posicionamento ndo pode prescindir de uma reflexdo ontoldgica
sobre a educagdo. Os elementos para uma ontologia da educagdo na obra de Dermeval
Saviani s@o justamente aqueles onde ele apresenta um posicionamento afirmativo sobre a

esséncia do ato educativo.
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Na abordagem marxista, ou seja, na abordagem materialista histérico-dialética, o
estudo ontolégico do ser social ndo prescinde do estudo da génese histérica da
especificidade da sociedade perante a natureza. O longo processo evolutivo do ser
inorginico produziu o aparecimento do ser organico, isto é, da vida e, a partir da evolucdo
da vida surgiu o ser humano como ser social, surgiu a esfera da vida em sociedade, a esfera
da sociabilidade. Mas todo esse processo evolutivo foi marcado por saltos ontoldgicos.
Quando ocorre um salto ontolgico surge uma nova esfera do ser. O primeiro salto
ontolégico foi o da passagem do ser inanimado ao ser vivo, o segundo salto ontolégico foi
o da passagem do ser bioldgico ao ser social. Uma ontologia do ser social precisa explicar
o que constitui a especificidade do ser social perante os demais seres vivos (LUKACS,
1969, p. 11-22), o que ndo significa, porém, que o ser social exista independentemente da
natureza. O ser humano € antes de tudo um ser vivo e a sociedade s6 pode existir em
permanente intercambio com a natureza.

Além da explicacdo da especificidade do ser social perante o ser natural e o ser
inorginico, uma ontologia marxista do ser social precisa também explicar a especificidade
das diversas esferas constitutivas do ser social. Aqui novamente faz-se necessaria a andlise
genética. Ao longo da histdria do ser social foram surgindo e diferenciando-se, a partir da
esfera da vida cotidiana, as esferas da ciéncia, da arte, da religido, da moral, da politica etc.
(LUKACS, 1966 e HELLER, 1977, 1984).

No que diz respeito a educacdo em geral e a educagdo escolar em particular, um dos
desafios que estdo postos para uma teoria educacional marxista é o da construgdo de uma
ontologia da educagfo. Assim, adotando a concepcdo lukacsiana de que a sociedade é um
"complexo composto de complexos” (LUKACS, 1969, p.16), a educa¢io adquire real
significado como objeto da reflexdo ontolégica somente quando analisada como um dos
complexos que compdem o ser da sociedade. Mas como o ser da sociedade € histdrico, a
esséncia ontologica da educagdo s6 pode ser apreendida numa perspectiva historicista.
Numa primeira aproximacdo, portanto, € cabivel afirmar-se que uma ontologia da
educacdo busca compreender a esséncia historicamente constituida do processo de
formacdo dos individuos humanos como seres sociais. N@o se trata de uma esséncia
independente do processo histérico, das formas concretas de educacdo em cada sociedade.
Trata-se da andlise dos processos historicamente concretos de formag@o dos individuos e
de como, por meio desses processos vai se definindo, no interior da vida social, um campo

especifico de atividade humana, o campo da atividade educativa.



Essa maneira de conceber o objeto de uma ontologia da educacio toca no problema
da noc¢do de desenvolvimento histérico do género humano, isto €, toca no problema da
concepgdo de histéria. Muitas vezes, quando é contestada a existéncia de um processo
histérico de desenvolvimento humano, tal contestacdo apdia-se na idéia de que pensar a
histéria em termos de desenvolvimento € adotar uma perspectiva evolucionista linear,
mecanica e etnocéntrica. Partindo-se dessa identificacdo fica realmente bastante facil
comprovar que ndo existe desenvolvimento e, em seguida, a prépria nogdo de historia
humana € questionada, admitindo-se, quando muito, as histérias das diversas sociedades,
dos diversos grupos sociais, das diversas etnias etc. De fato, ndo € necessario recorrer a
ciéncia ou a filosofia para se colocar em ddvida a idéia de que tenha existido até aqui, um
processo linear, homogéneo e de constante progresso do ser humano. A vivéncia cotidiana
da grande maioria dos seres humanos até hoje tem contestado incansavelmente tal
concep¢ao.

Entretanto, quando se afirma que o gé€nero humano tem se desenvolvido ao longo
da histéria social isso ndo implica necessariamente a adocdo de uma perspectiva
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evolucionista linear, homogénea e etnocéntrica. Quando ¢ adotada a perspectiva
materialista histérico-dialética o desenvolvimento da humanidade é analisado como um
processo histdrico contraditério, heterogéneo, que se realiza por meio das concretas
relacdes sociais de dominacdo que tém caracterizado a histéria humana até aqui.

Na obra intitulada Estética, Lukacs (1966) abordou o processo histérico de
desenvolvimento do género humano, na 6tica do surgimento e diferenciagcdo, a partir da
vida cotidiana, de esferas superiores de objetivagdo humana, como a ciéncia e a arte.
Lukdcs considerava esse processo como um efetivo e irreversivel enriquecimento
ontolégico do ser humano, o que ndo significa que ele desconsiderasse a questdo da
alienacdo dos contetdos historicamente concretos da ciéncia e da arte. Mas o filésofo
hdngaro distinguia essa alienagéo resultante de relacdes sociais historicamente superaveis,
do cariter humanizador que essas esferas de objetivacdo tém para o género humano. Ao
longo do contraditério e heterogéneo processo histérico, o género humano tem se
enriquecido, isto é, tem adquirido forcas, faculdades e necessidades qualitativamente
superiores, que passam a constituir parte inelimindvel do ser da humanidade no seu
conjunto, ainda que, em decorréncia das relacdes alienadas, essas novas forgas, faculdades
e necessidades ndo se efetivem na vida da maioria dos individuos. Em outras palavras, ¢

preciso distinguir aquilo que deva ser suprimido no processo de superacdo da ldgica



societdria comandada pelo capital daquilo que, apesar de ter surgido no interior de relagdes
sociais alienadas, deva ser preservado por uma sociedade socialista e elevado a um nivel
superior de desenvolvimento.

Neste ponto ja se tornou evidente que a concep¢do de ontologia aqui defendida
vincula-se necessariamente a um posicionamento ético em relacdo as possibilidades
surgidas no processo histérico. Assim, ao analisar ontologicamente o ser da educagdo, que
veio a ser no processo historico, tenho em vista as possibilidades do vir-a-ser da educacdo
e adoto um posicionamento em relagdo a quais dessas possibilidades constituem o dever-

ser. Como sintetizou Gramsci (1978, p. 47):

A possibilidade ndo € a realidade, mas é, também ela, uma realidade: que o
homem possa ou ndo fazer determinadas coisas, isto tem importdncia na
valorizagdo daquilo que realmente se faz. (...) Mas a existéncia das condicdes
objetivas -ou possibilidade, ou liberdade- ainda ndo é suficiente: € necessario
‘conhecé-las’ e saber utiliza-las. Querer utiliza-las.

A elaboragdo de uma ontologia da educagdo requer o enfrentamento de um
consideravel nimero de questdes complexas e polémicas as quais ndo poderei aqui sequer
listar. Mas com o intuito de apontar a direcdo na qual penso que devem caminhar aqueles
que assumirem tal desafio, retomarei de forma ampliada e com algumas modificagdes uma
andlise, que fiz hd quinze atrds, de elementos para uma ontologia da educagdo na obra de
Dermeval Saviani (DUARTE, 1994). Nao seria, porém, contraditério buscar elementos
para uma reflexdo ontolégica sobre a educagio, justamente na obra de um educador que se
destacou pela defesa do cardter essencialmente historico das relacdes entre educacdo e
sociedade? Essa contradicdo existiria se o conceito de ontologia aqui adotado fosse o de
uma reflexdo filoséfica metafisica, idealista, que considerasse a esséncia das coisas como
algo independente da realidade social concreta. Mas quando a ontologia é entendida na
perspectiva do materialismo histérico e dialético, a esséncia passa a ser vista como algo
que ¢ gerado ao longo do processo histdrico e, portanto, algo que sé pode ser devidamente
compreendido a partir de uma perspectiva histérica. Uma das caracteristicas basilares dos
trabalhos de Dermeval Saviani € justamente a busca de superagdo da dualidade entre
esséncia e historicidade, caracteristica essa que fez o pensamento desse educador destacar-
se de outras teorias criticas sobre a educacdo brasileira.

Para que uma teoria marxista da educacdo possa ser também uma pedagogia
marxista, é necessario assumir um posicionamento afirmativo sobre o que significa educar

seres humanos hoje. Esse posicionamento, segundo entendo, ndo pode prescindir de uma



reflexdo ontoldgica sobre a educacdo. Os elementos para uma ontologia da educagdo na
obra de Dermeval Saviani sdo justamente aqueles onde ele apresenta um posicionamento
afirmativo sobre a esséncia do ato educativo.

Abordarei inicialmente a anélise feita por Saviani do processo histdérico por meio do
qual a educagio escolar tornou-se a forma dominante de educacido no capitalismol. Meu
argumento serd o de essa andlise feita por Saviani ndo se limita ao processo histérico de
institucionalizacdo da educacdo, constituindo-se numa caracterizacdo do desenvolvimento
histérico da especificidade da atividade educativa no interior das atividades fundamentais
para a producdo e reproducdo do ser social. Em outras palavras, o processo pelo qual a
educacdo escolar tornou-se a forma dominante de educagdo é, ao mesmo tempo, um
processo de desenvolvimento do significado ontolégico do trabalho educativo.

No inicio do processo histérico de humanizagdo do homem pelo trabalho, a
educacdo realizava-se como decorréncia imediata da produgdo material e da apropriacio
coletiva dos meios de existéncia humana. Nesse periodo, anterior a divisdo social do
trabalho, a produgdo e reprodugcdo da vida social se realizava em niveis tdo pouco
desenvolvidos que ndo exigia outras formas de educagdo que ndo a do simples convivio.
“No principio, 0 homem agia sobre a natureza coletivamente e a educag@o coincidia com o
préprio ato de agir e existir, com o trabalho, portanto. O ato de viver era o ato de se formar
homem, de se educar” (SAVIANI, 1991b, p. 97).

Com o surgimento da divis@o social do trabalho, no modo de producdo escravista,
surge a escola, para a classe que ndo se dedicava a atividade de producdo das condig¢des
materiais de existéncia social. Mas a educacgfo escolar nas sociedades antiga e feudal ndo
se constitui em uma atividade da qual dependa a produgio e reprodugio material dos seres
humanos. Assim, tendo por referéncia o processo de producdo e reproducdo material da
sociedade, Saviani mostra que a educagdo escolar permaneceu, naquelas sociedades, como
uma forma secunddria de educag@o. A forma dominante da qual dependia a continuidade
do processo de producdo material da sociedade, continuou a ser, nessas sociedades pré-
capitalistas, a educacdo pelo trabalho. Os homens de cujo trabalho dependia a existéncia
dessas sociedades educavam-se diretamente na atividade laboral. Nas palavras de Saviani

(1991b, p. 98):

' Sobre essa questio vide, dentre outras passagens: SAVIANI (1991a, p. 27-30) e (1991b, p. 97-105).



Era trabalhando a terra, garantindo a sua sobrevivéncia e a dos seus senhores,
que eles se educavam. Eles aprendiam a cultivar a terra, cultivando a terra. E
esse trabalho fundava determinadas relacdes entre os homens através das quais
eles construiam a cultura e, assim, se instruiam e se formavam como homens. A
maioria, portanto, se educava pelo trabalho; s6 uma minoria tinha acesso a forma
escolar de educacdo. A educacio escolar, por sua vez, era uma forma secunddria
e dependente da nao-escolar, que era o trabalho.

Aqui precisa ser feita uma importante observacdo. O fato da educacdo escolar ser,
nas sociedades pré-capitalistas, uma forma secunddria e dependente de educacdo, ndo
significa que ela ndo tenha gerado objetivagdes enriquecedoras do género humano. O
exemplo da sociedade ateniense cldssica fala por si s6. As objetivagdes culturais dessa
sociedade nao teriam sido produzidas se a divisdo social do trabalho nio tivesse permitido
a existéncia de uma classe de seres humanos que podia se liberar do trabalho material.
Portanto insisto que quando Saviani fala em forma secundaria de educagdo estd tomando
como referéncia o modo de produgcdo daquela sociedade e isso ndo significa
necessariamente que as objetivacdes produzidas por essa forma de educacdo, naquele
momento, sejam secunddrias para o processo de desenvolvimento do género humano.

A passagem a sociedade capitalista implicou profundas alteracdes nas relacdes
entre producdo material, produ¢do do saber e apropriacdo do saber. Isso teve como
conseqiiéncia que a educagdo escolar tenha passado a condicdo de forma socialmente
dominante de educagdo. Citarei agora um trecho um tanto extenso, por entender que nele

Saviani (1991a, p. 86-86) sintetiza sua abordagem dessas relagdes:

O eixo do processo produtivo deslocou-se do campo para a cidade, da agricultura
para a inddustria, a qual converteu o saber, de poténcia espiritual (intelectual) em
poténcia material, isto é, transformou o saber (a ciéncia) em meio de produgao.
Assim, a estrutura da sociedade deixa de se fundar em lacos naturais para se
basear em lagos propriamente sociais, isto é, produzidos pelos préprios homens.
Dai a sociedade contratual baseada no direito positivo e ndo mais no direito
natural ou consuetudindrio. Ora, o direito positivo assim como o saber
sistemadtico, cientifico supdem registros escritos, o que faz com que se
incorporem a nova estrutura organizacional dessa nova sociedade, centrada na
cidade e na industria, as caracteristicas da linguagem escrita. Em conseqiiéncia, o
dominio de uma cultura intelectual, cujo componente mais elementar é o
alfabeto, se impde como exigéncia generalizada de participag@o ativa na referida
sociedade. E a escola € erigida, entdo, como o instrumento por exceléncia para
viabilizar o acesso a essa cultura. Com efeito, em se tratando de uma cultura que
ndo é produzida de modo espontineo, natural, mas de forma sistemdtica e
deliberada, requer-se, também, para a sua aquisi¢do, formas deliberadas e
sistemadticas. Assim, a sociedade moderna nio podia mais se satisfazer com uma
educacido difusa, assistematica e espontinea, passando a requerer uma educacio
organizada de forma sistemdtica e deliberada, isto é, institucionalizada, cuja
expressao objetiva jd se encontrava em desenvolvimento a partir das formagdes
econdmico-sociais anteriores, através da institui¢cdo escolar. A escola foi, pois,
erigida na forma principal e dominante de educacao.



O trecho € suficientemente claro quanto a concepgdo histérica das relacdes entre
educacdo escolar e estrutura social. Neste momento focalizarei as implicacdes dessa
concep¢do para uma reflexdo ontoldgica sobre a educagdo. Considero que a andlise
realizada por Saviani vai além do processo de institucionalizacdo da educagdo. Tal
institucionalizacdo significa que a produgdo e reproducdo do ser da sociedade passam, ao
longo do processo histérico, a requerer a existéncia de um tipo especifico de atividade
humana, voltado para a formacdo dos individuos. Em outras palavras, a partir do
capitalismo, torna-se uma necessidade do ser da sociedade a elevacdo do processo
educativo, do nivel de processo educativo em-si para o nivel de processo educativo para-si.
Tenho consciéncia de que tal afirmagdo pode causar alguma estranheza, considerando-se
os muitos estudos ja existentes sobre o carater alienado e alienante da educagdo escolar na
sociedade capitalista, isto é, considerando-se que a escola é parte do processo de
reproducdo da sociabilidade capitalista. Entretanto, penso que tal estranheza sé se
justificaria se perdéssemos de vista o carater contraditério do processo no qual € gerada a
necessidade social da educag@o para-si, a0 mesmo tempo em que a plena universalizagio
dessa educagdo conflita com as relagdes capitalistas de producdo. Se, por um lado, o
capitalismo inaugura a era onde a educacdo escolar passa a ser a forma dominante de
formacdo dos seres humanos, a0 mesmo tempo isso se dd num processo histérico concreto
onde as relacdes sociais de dominacdo ndo permitem a plena democratiza¢io do acesso ao
saber produzido pela humanidade. Saviani (1991b), afirma que essa contradi¢cdo decorre da
propria contradicio entre a apropriagdo privada dos meios de producgio e a socializagio do
trabalho na sociedade capitalista. Da mesma forma que a socializagdo dos meios de
producdo ndo pode se realizar sem a superagdo do capitalismo, também a plena
socializacdo da apropriacdo do saber, a plena democratizacdo do saber pela educagdo
escolar se constitui em uma necessidade que foi produzida socialmente no capitalismo,
mas ndo pode se efetivar inteiramente nele. Saviani analisa essa contradi¢cdo ndo apenas no
plano das relagdes sociais externas a atividade escolar, mas também no interior das formas
concretas dessa atividade, nas quais a efetiva apropriacdo do saber esbarra, com
freqii€ncia, na descaracterizacdo da especificidade da pritica pedagédgica, isto €, na
secundarizagdo da transmissao sistemédtica de conhecimento.

Assinalado e frisado que a reflexdo aqui apresentada ndo faz abstracdes da

contraditoriedade do processo histérico na sociedade capitalista, retomo a afirmacio de é



um avango histérico-ontoldgico, no que diz respeito a formacdo dos seres humanos, o fato
de que a educacdo escolar tenha se tornado a forma socialmente dominante de educagao.

No campo dos estudos criticos sobre a educag@o e a escola, ndo faltam aqueles nos
quais € feita a identificacdo entre as condi¢des histdricas concretas da génese da educacio
escolar, como forma socialmente dominante de educag@o no capitalismo, com a validade
social dessa forma de educacdo. Sdo estudos nos quais, de maneira mais explicita ou
menos explicita, a educacdo escolar é analisada fundamentalmente sob a Otica de sua
funcdo na reproducdo da divisdo social do trabalho, isto é, das relacdes de producio
capitalistas. Ndo importa se esses estudos sdo mais fechados na defesa de que nao ha muito
o que fazer em termos de uma pratica pedagdgica critica na escola, ou se eles se mostram
mais flexiveis, deixando alguma margem de ac¢do para quem insiste em eleger a atividade
pedagdgica como seu campo fundamental de luta. Na verdade, a limitagdo desses estudos
reside justamente naquilo em que eles pretendem ser mais fortes: na sua concepg¢do de
historicidade. Nessa concepcao estd ausente a nogdo de processo de desenvolvimento do
género humano, de processo de humanizacdo. Estd ausente a concepcdo de Marx, de que a
humanidade tem se desenvolvido, tem se humanizado, por meio das sociedades marcadas
pelas relacdes sociais alienadas. Falta a perspectiva histérica desses estudos a andlise da
dialética entre humanizagao e alienagﬁoz.

Para esclarecer melhor esse raciocinio, tomarei como exemplo a questdo do
trabalho em Marx. Para alguns pode parecer paradoxal que Marx tenha, a0 mesmo tempo,
sido um grande critico da alienac@o do ser humano pelo trabalho e colocado o trabalho no
centro sua concepgao do processo histérico de humanizagdo. Nos Manuscritos Econdmico-
Filosoficos de 1844, Marx (1989) ao mesmo tempo que aponta o grande mérito da
Fenomenologia do Espirito de Hegel, o de ter concebido o trabalho como o principio
gerador do homem, também critica a Hegel por s6 ter visto o aspecto positivo do trabalho.
Mas ¢ justamente nessa obra que Marx, mais do que qualquer de seus predecessores,
apresentou uma concep¢io do processo histérico do ser humano como um processo no
qual o ser humano se humaniza pelo trabalho. Hd quem considere essa obra juvenil de
Marx ainda muito marcada por uma antropologia filoséfica ndo histérica similar com a
antropologia feuerbachiana e eleja a obra “A Ideologia Alema” (1979) como um marco
divisor a partir do qual Marx teria deixado para trds pressupostos filos6ficos idealistas e

passado a desenvolver cientificamente materialismo histérico. Embora eu discorde dessa

? Sobre a dialética entre humanizagdo e alienagdo, cf. DUARTE (1993), capitulo II.



divisdao da obra marxiana, afirmo que mesmo estudando-se Marx apenas a partir d’A
Ideologia Alema é possivel constatar-se a importincia da dialética entre humanizagdo e
alienacdo no que se refere ao papel do trabalho na auto-construcdo histérica do género
humano. Na parte da Ideologia Alema voltada para a critica ao pensamento de Feuerbach,
a concepgdo de histdria defendida por Marx & Engels (1979) € inteiramente apoiada no
pressuposto, explicito, de que € pelo trabalho, isto é, pela producio dos meios de satisfacao
das necessidades humanas e, simultaneamente, pela producdo de novas necessidades
humanas, que os homens se diferenciam dos animais, o que equivale a dizer que os homens
se humanizam pelo trabalho. Mas, nessa mesma obra, Marx e Engels analisaram a questdao
da divisdo social do trabalho como a origem das multiplas formas de alienacio dos seres
humanos perante os produtos de sua atividade. Constatacdo andloga pode ser feita em
relacdo ao Capital, onde Marx (1983) analisa a caracteristica necessariamente teleoldgica
da atividade de trabalho, apontando esse aspecto como diferenciador da atividade humana
em relagdo a atividade animal. E na mesma obra Marx mostra que a mais-valia € a fonte da
producdo do lucro, o que equivale a mostrar que a esséncia da relagdo entre capital e
trabalho reside na desapropriacdo do trabalhador de parte do produto gerado por seu
trabalho.

Isso tudo significaria que Marx se contradizia ao afirmar o cardter humanizante e,
ao mesmo tempo, o cardter alienante do trabalho? Sem pretender partir do pressuposto de
que Marx fosse um pensador isento de incoeréncias, entendo que ndao hd nenhuma
incoeréncia nessas suas proposicdes sobre o trabalho. Minha leitura € justamente a de que
Marx considerava o trabalho, como atividade de objetivacio do ser humano, um
componente ineliminavel da vida social, parte necessaria da humanizacio do ser humano.
Entretanto, na época definida por Marx (1982, p.26), como a “pré-histéria da sociedade
humana”, isto é, todo o grande periodo histérico que continua até hoje, marcado pela luta
de classes, pela propriedade privada e pela divisdo social do trabalho, portanto, na “pré-
histéria” o trabalho vem produzindo a universalidade da riqueza humana as custas da
exploragdo da grande maioria dos individuos. Mas isso ndo impedia Marx de ver as
caracteristicas ontoldgicas do trabalho como o fundamento da humaniza¢do do género
humano. A perspectiva da superacdo do capitalismo tem como um de seus valores
principais a superacdo das relagdes historicamente alienadas que tem feito do trabalho uma
atividade alienante, mas isso ndo implica a eliminacdo do trabalho como atividade

especificamente humana, atividade objetivadora do ser do homem.
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Esse exemplo, da concepcdo de trabalho em Marx, esclarece onde quero chegar
com a defesa da necessidade de uma reflexao ontoldgica sobre a educagdo. O ponto central
é o de que a verdadeira perspectiva historicizadora é aquela na qual a riqueza e a
profundidade da andlise das caracteristicas concretas de um certo fendmeno num dado
contexto social ndo se efetivem em detrimento da reflexdo sobre o sentido que esse
fendmeno tem no interior do processo histérico maior. Marx via o capitalismo como uma
etapa do processo de vir-a-ser histérico do ser humano. Somente a partir da compreensio
da perspectiva maior que Marx tinha desse vir-a-ser € que se torna compreensivel sua
atitude de dupla critica: por um lado ao cariater desumano das relagdes capitalistas de
producdo e, por outro, as concepgdes romanticas que preconizavam serem as sociedades
pré-capitalistas mais humanas. Nao se trata que Marx ndo visse o cariter profundamente
desumano, para os individuos, da dissolucio, na maior parte das vezes a forca, dos lagos
comunitdrios pré-capitalistas. O capitulo de O Capital, sobre a acumula¢do primitiva
(MARX, 1984, p. 261-294), é bastante ilustrativo da consciéncia que Marx tinha da
desumanidade desse processo. Mas nem por isso Marx deixava de ver a funcdo
humanizadora do capitalismo no interior do processo histérico humano maior, como esté

explicitado na seguinte passagem dos Grundrisse:

Individuos universalmente desenvolvidos, cujas relagdes sociais enquanto
relagdes proprias e coletivas, estdo submetidas a seu préprio controle coletivo,
ndo sdo um produto da natureza, mas sim da histéria. O grau e a universalidade
do desenvolvimento das faculdades, nas quais se faz possivel esta
individualidade, pressupdem precisamente a producdo sobre a base do valor de
troca que cria, primeiramente, a0 mesmo tempo que a universalidade da
alienacdo do individuo frente a si mesmo e aos demais, a universalidade e a mul-
tilateralidade de suas relacdes e de suas habilidades. Em estidgios de
desenvolvimento precedentes, o individuo se apresenta com maior plenitude
precisamente porque ndo elaborou ainda a plenitude de suas relacdes e ndo as
pos frente a si mesmo como poténcias e relacdes autdnomas. E tdo ridiculo sentir
nostalgia daquela plenitude primitiva como crer que € preciso deter-se nesse es-
vaziamento completo. (MARX, 1987, p. 89-90)

Assim, o desafio a ser enfrentado por qualquer concepg¢do critica da educagdo que
pretenda constituir-se numa Pedagogia, reside justamente em manter-se critica e, ao
mesmo tempo, desenvolver uma proposta afirmativa sobre a formacao dos seres humanos
hoje.

Essa questio ja remete a segunda contribui¢do para uma ontologia da educacgio que
selecionei da obra de Dermeval Saviani. Trata-se de sua definicdo de trabalho educativo.
Analisarei essa definicdo relacionando-a com uma questdo crucial para a construcio de

uma pedagogia fundamentada na concep¢do de homem em Marx, que € a da superagdo do
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histérico movimento pendular do pensamento pedagdgico ora para a perspectiva das
pedagogias da esséncia, ora para a das pedagogias da existéncia (SUCHODOLSKI, 1984),
com ampla predominédncia destas no pensamento pedagdgico ao longo de todo o século
XX.

Vejamos entdo como Saviani (1991b, p. 21) define o trabalho educativo:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas de atingir esse
objetivo.

Essa definicdo € a melhor expressdo do que afirmei ser uma caracteristica da obra
de Saviani, isto €, a busca de superagdo do dualismo entre ontologia e historicidade. Isto
porque vejo essa defini¢do de trabalho educativo como uma definicdo ontoldgica que
resulta de uma anélise histdrica e, a0 mesmo tempo, dirige a andlises das formas histéricas
concretas de educagio, na medida em que sintetiza a esséncia, historicamente constituida,
do processo de educagdo dos seres humanos.

Analisemos mais de perto alguns aspectos dessa definicdo. O que o trabalho
educativo produz? Ele produz, nos individuos singulares, a humanidade, isto €, o trabalho
educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular se apropria da
humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos
elementos culturais necessdrios a sua formag@o como ser humano, necessdria a sua
humanizagdo. Portanto, a referéncia fundamental € justamente o quanto o género humano
conseguiu se desenvolver ao longo do processo historico de sua objetivacdo. Estd implicita
a essa definicdo a dialética entre objetivacdo e apropriagdo, que constitui o nicleo
fundamental da concep¢do de Marx do processo histérico de humanizacio (DUARTE,
2000, p. 116-128).

As “forcas essenciais humanas”, para usar uma expressdo de Marx, resultam da
atividade social objetivadora dos homens. Sdo, portanto, forcas essenciais objetivadas.
Assim, ndo existe uma esséncia humana independente da atividade histérica dos seres
humanos, da mesma forma que a humanidade ndo estd imediatamente dada nos individuos
singulares. Essa humanidade, que vem sendo produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens, precisa ser novamente produzida em cada individuo singular. Trata-

se de produzir nos individuos algo que ja foi produzido historicamente.
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Note-se que Saviani explicita a necessidade de identificacdo dos elementos
culturais necessarios a humanizac¢io do individuo. Existe ai um duplo posicionamento do
trabalho educativo, ou seja, do educador. O trabalho educativo se posiciona em relacio a
cultura humana, em relacdo as objetivagdes produzidas historicamente. Esse
posicionamento, por sua vez, requer também um posicionamento sobre o processo de
formacdo dos individuos, sobre o que seja a humanizagdo dos individuos. Parece-me claro
que a questdo da historicidade ndo estd ausente de nenhum desses dois posicionamentos.
Afinal, uma concepgdo historicizadora da cultura humana ndo se posiciona sobre aquilo
que considera as conquistas mais significativas e duradouras para a humanidade?
Igualmente, uma concepg¢do historicizadora da individualidade humana ndo estabelece
como referéncia maior possibilidade socialmente existente de vida humana, para fazer a
critica as condi¢des concretas da vida dos individuos e estabelecer diretrizes para o
processo educativo desses individuos?

Essa defini¢do ontoldgica do trabalho educativo, tendo como referéncia o processo
de humaniza¢do do género humano e dos individuos, aponta na direcdo da superacdo do
conflito entre as pedagogias da esséncia e as pedagogias da existéncia. Cabe ao pedagogo e
filésofo polonés Bogdan Suchodolski (1984), o mérito de ter caracterizado esse como o
centro das disputas histéricas entre as vdrias concepgdes de educacdo, de formacido dos
seres humanos. Saviani (1989), incorporando a contribuicio do pedagogo polonés,
analisou o conflito entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova em termos da
passagem de um pensamento pedagdgico centrado na idéia dos seres humanos como
essencialmente iguais para um pensamento pedagdgico centrado nas particularidades da
existéncia de cada individuo. Segundo Saviani essa inflexdo no pensamento pedagdgico
burgués ocorreu em consonincia com a mudanga do papel histérico da burguesia que, de
classe revoluciondria em luta com o regime feudal passou a condicdo de classe consolidada
no poder em luta contra a classe trabalhadora. Registro de passagem um tema que ndo
poderei desenvolver no ambito deste texto, qual seja, o de que considero a emergéncia e
ampla difus@o da pedagogia escolanovista e todas as suas variantes ao longo do século XX
como uma expressio, no campo educacional, de fendmeno mais amplo caracterizado por
Lukécs (1992) como sendo a decadéncia ideoldgica do pensamento burgués apds as
revolucdes de 1848. Um exemplo de uma andlise nessa direcdo é o livro no qual Arce

(2002) aborda o pensamento de Froebel e de Pestalozzi como antecipacdes do cardter
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ideologicamente anti-revoluciondrio que marcaria as pedagogias burguesas na segunda
metade do século XIX e com mais for¢a ainda ao longo de todo o século XX.

Meu objetivo aqui ndo é, porém, o de entrar nos detalhes dessa andlise histdrica,
mas sim verificar quais as implica¢des de conceito de trabalho educativo de Saviani para a
construcdo de uma Pedagogia que va além das Pedagogias da Esséncia e das Pedagogias da
Existéncia.

O conflito entre as Pedagogias da Esséncia e as Pedagogias da Existéncia, traduzido
de forma esquemdtica, ¢ um conflito entre educar guiado por um ideal abstrato de ser
humano, por uma esséncia humana néo historica e educar para a realizagdo dos objetivos
imanentes a existéncia individual. Em outra oportunidade analisei esse tema sobre a 6tica
do conceito de alienacdo entendido como distanciamento e conflito entre as forcas
essenciais humanas que t€m sido objetivadas em niveis cada vez mais elevados e as
condi¢des concretas da existéncia da maioria dos individuos humanos. (DUARTE, 1993, p.
203-208).

O conceito de trabalho educativo de Saviani situa-se numa perspectiva que supera a
op¢do entre a esséncia humana abstrata e a existéncia empirica. A esséncia abstrata ¢
recusada na medida em que a humanidade, as forcas essenciais humanas, sdo concebidas
como cultura humana objetiva e socialmente existente, como produto da atividade histdrica
dos seres humanos. Produzir nos individuos singulares “a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, significa, produzir a apropriacao,
pelos individuos, das for¢as essenciais humanas objetivadas historicamente. Esse conceito
de trabalho educativo também supera a concepcdo de educacdo guiada pela existéncia
empirica, na medida em que a referéncia tomada por Saviani é a da formagao do individuo
como membro da espécie humana. Deixando aqui de lado a distincdo que faco entre o
conceito de espécie humana e o de género humano, entendo que Saviani, ao adotar a
referéncia da formagdo do individuo como membro da espécie humana (ou género
humano), estd estabelecendo como um dos valores fundamentais da educag¢do o do
desenvolvimento do individuo para além dos limites impostos pela divisdo social do
trabalho. E isso estd explicito em suas criticas a pedagogia escolanovista, especialmente ao
fato desta, em nome da democracia e do respeito as diferencas individuais, acabar por
legitimar desigualdades resultantes das relacdes sociais alienadas.

Também o desenvolvimento histérico da humanidade mostra-se como a referéncia

de Saviani (1991b, p. 61-68) quando este argumenta que uma educagdo escolar
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comprometida com a classe trabalhadora concentrar-se-ia naquilo que é o nicleo classico
da escola, ou seja, a transmissdo-assimilacdo do conhecimento objetivo e universal.
Aqueles que identificam o conceito de conhecimento objetivo e universal com a
neutralidade e o anti-historicismo positivistas, Saviani responde que se trata exatamente do
contrdrio, isto €, somente uma concep¢ao histérico-dialética que trabalhe com as categorias
de totalidade, contradi¢do e historicidade pode superar a identificacdo positivista entre
objetividade e neutralidade e superar também a concepcio metafisica de universalidade
substituindo-a pela nocdo de que a universalidade do conhecimento constitui-se em
produto histérico da totalidade da préxis social humana. A propésito da complexa dialética
entre o contexto especifico no qual é gerado um determinado produto cultural e a validade
universal que esse produto pode vir a adquirir, vale a pena citar aqui uma passagem de
Bakhtin, na qual este argumenta que as circunstincias sociais, ideoldgicas e da
personalidade de Dostoievski influenciaram na construcdo artistica dos romances desse
escritor, mas que suas obras trouxeram para a literatura uma contribui¢do artistica que em

muito ultrapassou os limites circunstanciais da vida daquele romancista:

As contradi¢des extremamente exacerbadas do jovem capitalismo russo, o
desdobramento de Dostoiévski enquanto individuo social e sua incapacidade
pessoal de adotar determinada solucdo ideoldgica, tomados em si mesmos, sdo
algo negativo e historicamente transitério mas, ndo obstante, constituiram as
condi¢des ideais pra a criagdo do romance polifdnico, “daquela inaudita
liberdade de vozes na polifonia de Dostoievski” que é, sem qualquer sombra de
duivida, um passo adiante na evolu¢do do romance russo e europeu. A época com
suas contradi¢cdes concretas e a personalidade bioldgica e social de Dostoiévski
com sua epilepsia e sua dicotomia ideolégica hd muito se incorporaram ao
passado, mas o novo principio estrutural da polifonia, descoberto nessas
condi¢des, conserva e conservard a sua importancia artistica em condicdes
inteiramente diversas das épocas posteriores. As grandes descobertas do gé€nio
humano sé sdo possiveis em condi¢des determinadas de épocas determinadas,
mas elas nunca se extinguem nem se desvalorizam juntamente com as épocas
que as geraram. (BAKHTIN, 1997, p. 36)

Essa andlise feita por Bakhtin pode ser aplicada a todos os campos do
conhecimento humano e pode ser tomada como base para uma pedagogia que valorize o
ensino, na escola, daqueles conhecimentos que tenham se tornado patrimonio universal da
humanidade. Ao invés disso, porém, vérios educadores preferem usar o conceito estético
de polifonia para defender uma educacdo relativista que tem como resultado o
esvaziamento dos conteidos escolares e a banalizac¢do da idéia de cultura.

Voltando ao conceito de trabalho educativo proposto por Saviani, um ultimo
aspecto que pretendo comentar é a idéia de que o trabalho educativo € uma produgéo direta

e intencional. Decorre desse aspecto a afirmacdo de que concomitantemente com o
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posicionamento perante os elementos da cultura humana historicamente acumulada, é
necessdria a descoberta das formas mais adequadas de atingir o objetivo de producdo do
humano no individuo.

Em vérios outros momentos de sua obra Saviani demonstra apoiar-se na anélise
ontolégica feita por Marx em “O Capital”, da natureza essencialmente teleoldgica do
processo de trabalho. Assim, Saviani ndo poderia deixar de definir o trabalho educativo
como uma atividade intencionalmente dirigida por fins. Dai o trabalho educativo
diferenciar-se de formas espontineas de educacdo, ocorridas em outras atividades, também
dirigidas por fins, mas que ndo sdo os de produzir a humanidade no individuo. Quando isso
ocorre, nessas atividades, trata-se de um resultado indireto e ndo intencional. Portanto, a
producdo no ato educativo é direta em dois sentidos. Em primeiro lugar, trata-se de uma
relacdo direta entre educador e educando e, em segundo lugar, o resultado direto do
trabalho educativo deve ser a humanizacao do individuo.

Ha um acento de valor positivo nessa definicdo do trabalho educativo como
producdo intencional. Claramente Saviani assume considerar como um desenvolvimento
do ser humano o fato de que a formacdo dos individuos seja elevada ao plano de um
processo intencionalmente dirigido. Esse aspecto por si s mereceria outra discussdo de
grande importancia para uma ontologia da educagdo, pois remete a discussdo sobre o
conceito de liberdade numa pedagogia marxista. Apenas deixarei assinalado que vejo nesse
ponto uma decisiva confluéncia entre as idéias pedagdgicas defendidas por Saviani e a
psicologia sécio-histdrica de Vigotski, Leontiev, Luria e outros. Essa escola da psicologia
soviética desenvolveu muitos trabalhos tedricos e praticos orientados justamente pelo
principio de que cabe ao processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo e ndo caminhar a reboque de um desenvolvimento espontineo e natural
(DUARTE, 2000, 2003; FACCI, 2004).

Para concluir assinalo que poderia ter optado por trabalhar neste texto as relacdes
entre a ontologia do ser social e a educag@o por meio da abordagem de outros temas como,
por exemplo, o do lugar da educacdo escolar no interior das distintas esferas de objetivagio
do género humano, tomando como referéncia ndo sé a obra de Lukdcs, mas também a de
Agnes Heller. Esse é para mim um tema apaixonante o qual abordei de maneira inicial em
trabalhos anteriores (DUARTE, 1993, 1996). Mas optei por fazer neste texto outro

percurso analitico por considerar que ainda sdo ainda poucas e bastante timidas as
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tentativas de aproximacdo entre os estudos de Lukdcs no campo da ontologia do ser social
e o de Saviani no da pedagogia histérico-critica.

Essa aproximacdo entre Lukdcs e Saviani pode também ser enriquecida pela
aproximacdo entre Lukdcs e Vigotski. Nessa direcdo venho desenvolvendo atualmente
pesquisa intitulada “O tema da formag@o humana nas andlises realizadas por Lukdics e por
Vigotski das relagdes entre o individuo e a obra de arte”™. Essa pesquisa tem os seguintes
objetivos: 1. analisar os estudos desenvolvidos por Lukidcs no campo da estética e da
critica literdria, buscando detectar as concepg¢des do filésofo hingaro acerca do papel da
arte na formacgéo do ser humano; 2. analisar trabalhos de Vigotski que abordem os efeitos
das obras de arte na formac@o do psiquismo humano; 3. analisar as possiveis aproximacgdes
e distanciamentos entre Lukéics e Vigotski no que se refere ao papel formativo da arte;
4.extrair, das andlises definidas nos objetivos precedentes, contribuicdes para a teoria
educacional no que se refere as relacdes entre a formagao dos individuos e as objetivagcdes
do género humano. Minha hipétese € a de que a questdo central da pedagogia ndo residiria
nas relagdes entre professor e aluno ou dos alunos uns com os outros, mas sim nas relagdes
que professor e alunos estabelecem com os produtos intelectuais da pratica social humana
em sua totalidade. Vigotski analisou a arte como uma técnica que daria existéncia social
objetiva aos sentimentos, possibilitando assim que os individuos se relacionassem com
esses sentimentos com um objeto que se interioriza por meio da catarse. Lukacs entende
que a catarse ndo é uma categoria puramente estética, sua origem estaria na vida dos seres
humanos e que a obra de arte reelaboraria os contetidos extraidos da vida, dando-lhes uma
configuracdo que superaria o imediatismo e o pragmatismo da cotidianidade. Sem
identificar a andlise estético-literdria a teorizagdo pedagdgica, essa pesquisa apdia-se na
convicgdo de que a dialética entre o individuo e a obra de arte pode ser uma importante
fonte de informacdes sobre o tema mais amplo da dialética entre a formacao do individuo e

a riqueza intelectual socialmente existente.
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