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Resumo

Este estudo tem por finalidade discutir os principios formativos que consolidam o discurso do Programa Nacional de
Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos —
PROEJA. Assim, visa-se demarcar o trabalho como fundamento da existéncia humana, ao considerar que os homens se
caracterizam a proporgdo em que produzem sua prépria existéncia mediante as suas necessidades. Pretende-se,
também, analisar o conceito de cultura como expressao da base material e da vida social, vinculada a outro modo de
vida que ndo esta inserida na cultura capitalista, numa tentativa de apreender o discurso oficial que destaca a defesa
de uma concepgdo politica. Para abordar as nuances deste discurso, analisam-se duas categorias (trabalho e cultura),
deste modo problematiza-se: A proposta de formagdo para os jovens e adultos trabalhadores esta pautada para qual
trabalho e para qual cultura? Buscando responder a problematica em questdo, o referencial tedrico utilizado
considerou o principio educativo do trabalho, a luz das analises de Gramsci e sobre Cultura e pés-modernidade, o
referencial elaborado por Terry Eagleton e Frederic Jamenson. Ressalta-se, ainda, nesta analise, a dimensdo
ontoldgica do trabalho. Para tanto, o estudo baseou-se em pesquisa bibliogréfica e documental, tendo por base o
Decreto 5. 840/2006, o qual amplia a oferta da educagdo bdsica em todas as redes de ensino publico, revogando o
Decreto n.2 5.478/2005 de criagdo do PROEJA por apresentar vdrias limitagdes. Conclui-se com a andlise das
categorias, trabalho e cultura, no Documento Base do PROEJA que o principio formativo a partir do trabalho encontra-
se abordado de modo superficial e abstrato, com uma ‘tendéncia’ a tratar o trabalho como principio educativo sem
aprofundar seus elementos fundantes, a partir das discussGes apontadas por Gramsci (2000a; 2000b). A nogdo
abstrata deste termo confunde ideias, posi¢des politicas e teorias educacionais que se encontram em campos
antagonicos, e associa o projeto de Escola Unitaria em Gramsci a Escola Tecnoldgica ou como atualmente se chamam
as Escolas Publicas da rede federal de Educacdo Profissional, Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. No
que se refere ao uso do termo cultura, é possivel destacar que este ocupa lugar de destaque, quando associada a
noc¢do de multiculturalismo e de identidade cultural, passa a ser uma forga politica relevante. Nas perspectivas da pds-
modernidade, a cultura e a vida social, tornam-se estética da mercadoria, da espetacularizacdo da politica, do
consumismo, da cultuacdo a imagem. Dessa forma, as contradi¢Oes evidenciadas no discurso oficial contrastadas com
a perspectiva de trabalho e cultura com aporte nas ideias de Gramsci, possibilitam apontar para a permanéncia de
uma educacdo e de uma escola que coloca a emancipa¢do humana apenas como um horizonte distante para os jovens
e adultos da classe trabalhadora.

Palavras-chave: PROEJA. Trabalho. Cultura. Principio Educativo do Trabalho.

Introdugdo

Este artigo tem a finalidade discutir os principios formativos que consolidam o PROEJA
(Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educac¢do Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos). O PROEJA foi criado pelo Decreto n.2 5.478/2005, no qual

atenderia a demanda de jovens e adultos através da oferta de educacdo profissional de nivel
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médio, no entanto por apresentar vérias limitacdes’, revogou-se pelo Decreto 5. 840/2006,
ampliando a oferta do ensino para toda a educagdo basica em todas as redes de ensino publico.

E neste documento que se busca apreender o discurso oficial que destaca a defesa de
uma concepc¢ao politica, “cujo objetivo esta fundamentado na integracdo de trabalho, ciéncia,
técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral da formag¢do” (BRASIL, 2006, p. 35). Para abordar
as nuances deste discurso, analisam-se duas categorias ( trabalho e cultura), deste modo
problematizamos: A formacdo de jovens e adultos trabalhadores pautada para qual trabalho e
para qual cultura? Buscando construir reflexdes para a questdo elaborada, utiliza-se como
referencial para discutir a categoria trabalho o aporte nas discussGes de Gramsci; sobre Cultura e
pdés-modernidade o debate realizado por Terry Eagleton e Frederic Jamenson . Ressalta-se, nesta
analise, a dimensdao ontoldgica do trabalho. O que se pretende é demarcar o trabalho como
fundamento da existéncia humana, ao considerar que os homens se caracterizam a propor¢do em
gue produzem sua propria existéncia mediante as suas necessidades, assim como, analisar o
conceito de cultura como expressao da base material e da vida social vinculada a outro modo de

vida que ndo esta inserida na cultura capitalista.

Os principios formativos para os jovens e adultos da classe trabalhadora no discurso oficial

Ao demarcar neste trabalho a compreensao sobre a dimens3ao formativa de jovens e
adultos a partir da categoria de classe trabalhadora, e ndo apenas a partir do conceito usual
educacgdo de jovens e adultos, busca-se demarcar o debate a partir de posi¢des politicas e tedricas.
Conforme aponta Ventura (2008), no ambito cientifico e politico as denomina¢des - educacdo
popular, educacdo de jovens e adultos trabalhadores ou educacdo de pessoas jovens e adultas -
como uma educacdo voltada para as minorias, para classe que vive do trabalho ou classe
trabalhadora, e para diferentes sujeitos e suas diversidades, representam mais do que diferencas

semanticas. Expressam disputas por significados e concepcbes de EJA filiados a diferentes

1 . . . . ~ o] .~
Entres estes limites pode-se destacar a limitacdo de carga hordria para os cursos e restricdo de vagas apenas a
escolas da rede federal. O novo decreto estabelece carga hordria minima, ao em vez de carga horaria maxima e
estabelece 10% de vagas para EJA e amplia para demais redes de ensino publico.
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referenciais. A categoria trabalho, ao ser associada a educacao de jovens e adultos, deve expressar
mais do que uma simples adjetivacdao. Para Rummert (2007) a utilizacdo da categoria classe
trabalhadora constitui-se:

[...] uma opcdo tedrico-metodoldgica que ndo abdica de sublinhar o fato, hoje
negado, de que a distribuicdo desigual de oportunidades educacionais continua a
ser uma questdo derivada da origem socioeconOmica e das assimetrias de poder
dai advindas. Trata-se, portanto, de uma questdo de classe (p. 80).

Para Antunes (2000) a fragmentacdo da classe trabalhadora de hoje ndo exclui sua
existéncia. A categoria trabalho na sociedade contemporaena nas tendéncias em curso:
intelectualizacdo do trabalhador fabril, desqualificacdo ou a subproletarizacdo do trabalho, ndo
permitem concluir a perda da centralidade da categoria trabalho. Apesar da heterogeneizacao,
complexificacdo e fragmentagdo da classe trabalhadora, as possibilidades de uma efetiva
emancipac¢do humana ainda podem encontrar concretude e viabilidade social a partir de revoltas e
rebelides que se originam centralmente no mundo do trabalho, um processo de emancipagao
simultaneamente do trabalho, no trabalho e pelo trabalho.

A categoria trabalho tornou-se comum na literatura produzida pelo governo federal no
gue tange a tematica educacdo profissional, é possivel encontra-lo, por exemplo, nos principios
destacados no Documento Base que consolidam os fundamentos da politica de integracdao da
Educacdo Profissional a Educacdo Basica na modalidade jovens e adultos, no qual se entende
oficialmente que:

A vinculagdo da escola média com a perspectiva do trabalho, ndo se pauta na
relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo entendimento de que
homens e mulheres produzem sua condicdo humana pelo trabalho — acdo
transformadora no mundo, de si, para si e para outrem (BRASIL, 2006, p.38).

O Documento Base apresenta ainda como principios formativos: 12 inclusdo da populac¢do
em suas ofertas educacionais; 22 insercdo organica da modalidade EJA integrada a educacdo
profissional nos sistemas educacionais publicos; 32 ampliacdo do direito a educacdo basica pela
universalizacdo do ensino médio; 42 o trabalho como principio educativo; 52 a pesquisa como
fundamento da formacdo e 62 as condi¢cbes geracionais, de género, de relacdes étnico-raciais

como fundantes da formag¢ao humana e dos modos como se produzem as identidades sociais.
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A categoria trabalho como principio educativo tornou-se um conceito de disputa acirrada
a partir da década de 90 no governo de Fernando Henrique Cardoso e foi aprofundado no
governo Lula (2003 — 2006), no limite de ser dificil identificar qual o discurso dos intelectuais de
esquerda com filiagdo marxista neste debate e qual o discurso do governo acerca da concepcao
formativa a partir do trabalho, considerando que muitos passaram a integrar o governo a partir do
ano de 2003.

Reconhece-se que o discurso que passou a ser engendrado em muitos documentos
oficiais é extremamente sedutor, pois agregam ideias amplamente defendidas por educadores de
esquerda na década de 1980. Muito embora, a analise minuciosa do discurso possibilite perceber
as contradicdes de principios educativos e tedricos do préprio documento, uma vez que é
defendida oficialmente a revisdao do conceito de trabalho e de formag¢do humanos, por ora
desatualizados:

Esse largo mundo do trabalho — ndao apenas das modernas tecnologias, mas de
toda a construcao histérica dos homens e mulheres realizaram, das mais simples,
cotidianas, inseridas e oriundas no/espaco local até as mais complexas, expressas
pela revolucdo da ciéncia e da tecnologia — for¢ca o mundo contemporaneo a rever
a propria nocdo de trabalho (e de desenvolvimento) como inexoravelmente ligado
a revolucdo industrial (BRASIL, 2006, p. 13).

A categoria trabalho como principio educativo foi muito debatida na década de 1980 por
intelectuais, periodo de transicdo da ditadura e do regime democratico. “A relagdo organica entre
a atuacdo académica e a inser¢cao em espacos publicos de debate e de luta social e politica, foi de
algum modo uma das caracteristicas mais significativas do processo de formagao de educadores e
intelectuais da década de 80” (ROSAR, 2005, p.04). Porém, conforme destaca Rodrigues e Rosas
(2011) esta mesma década assistiu a hegemonia marxista e ao inicio de seu desmonte, ao passo
gue os temas da diversidade e o da problematica ética e estética em torno do esgotamento da
racionalidade e da utopia, ganhavam espaco na agenda politica dos debates e das producdes
artisticas da década de 1980. Em meados daquela década ja era possivel observar muitos daqueles
gue “amavam tanto a revolucdo” realizarem uma inflexdo em direcdo ao vazio pés-moderno
(idem, 2011, p. 6).

De acordo com Rodrigues e Rosas (2011) a partir do momento em que a tematica

reeestruturacdo produtiva ocupa espaco nas producdes do GT Trabalho-Educacdo na Anped, uma
4284




e e

IX SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL”
Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 - Anais Eletronicos - ISBN 978-85-7745-551-5

parcela de pesquisadores, os mesmos que impulsionaram a discussdo marxista no campo
educacional na década de 1980, passaram a defender que seria possivel nesta nova etapa do
capitalismo trabalhar as contradicées. Uma vez que a formacdo precdria do trabalhador dentro do
taylorismo-fordismo havia sido superada.

O trabalho em sua dimensdao educativa é abordado como assunto de relevancia para
inUmeros autores’. No entanto, dedica-se as obras escritas por Gramsci (2000a; 2000b) para
analisar o pressuposto inicial, em que o trabalho apresenta-se como categoria fundante do ser
humano, tanto como uma atividade que aliena e desumaniza o sujeito trabalhador, quanto uma
atividade que possibilita sua emancipacao.

Contudo, é necessario antes compreender como a obra de Gramsci ganha capilaridade no
espaco académico brasileiro e de que modo estd associada sua produgao tedrico-metodoldgica em

relacdo ao Marxismo.
Gramsci e o rigor em relagdao ao método historico dialético

Gramsci foi um autor que analisou a sociedade capitalista de seu tempo processando
com bastante rigor as transformacgdes por ela vividas. Foi nesta fase que produziu suas analises
sobre o americanismo e fordismo, e porisso afirmou que “a hegemonia vem da fabrica e, para ser
exercida, sé necessita de uma quantidade minima de intermedidrios profissionais da politica e da
ideologia” (1980, pp. 381-382).

A producdo tedrica de Gramsci encontra-se organizada nas bases fundantes do
materialismo histérico dialético, junto a Marx, Engels e Lénin. Longe de representar uma versao
menos critica e radical a andlise do estado capitalista e sobre sua supera¢do através de outro
modo de producdo, o pensamento de Gramsci amplia, sem abandonar os principios ético-politicos
com base no materialismo histdrico dialético, a concepcdo de Estado compreendida por Marx,

Engels e Lénin, no qual segundo estes o Estado é uma estrutura coercitiva de classe.

2> Manacorda (1990), Saviani (2007), Ciavatta (2005), Frigotto (1984), Machado (1989), Rodrigues (1988), Kuenzer
(1988).
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Na tese defendida por Martins (2008) o que o autor buscou demonstrar é que ha uma

continuidade do pensamento de Gramsci com relagdo ao pensamento de Marx, e ndo uma

ruptura. O autor consegue apresentar que ha um nivel de ortodoxia na epistemologia gramsciana

gue guarda relevante rigor com relacdo ao marxismo origindrio, visto como uma filosofia da

transformagdao ou como conceituou Gramsci, filosofia da praxis. Deste modo, Martins (idem)

argumenta que a teoria do conhecimento de Gramsci ndo apresenta rupturas em relagdo ao

método do materialismo histérico e dialético:

Gramsci promoveu uma adequacdo a luta politica a nova realidade econémica e social,
validando e legitimando o embate no campo cultural e ideolégico para superagao do

7

modo de producdo capitalista. Isso € uma inova¢gdo no ambito marxista, mas ndo
representa um abandono da parte de Gramsci da visdo marxiana de que o Estado é um
aparelho de classe e, como ndo poderia deixar de ser, expressa em suas estruturas e em
suas agbes politico-ideoldgicas e burocratico-legais-institucionais as relacées materiais
de producdo (2008, p. 184).

Para continuar na defesa de sua argumentacao, Martins (ibidem) lembra a passagem das

analises do Americanismo e Fordismo na obra de Gramsci (2000b) no qual este aponta questdes

sobre o peso da América sobre a Europa e as mudancgas que a primeira pode provocar nas bases

materiais da civilizacdo europeia:

Mas o problema ndo é saber se na América existe uma nova civilizacdo, uma nova
cultura, mesmo que ainda no estado de “farol”, e se elas estdo invadindo ou ja
invadiram a Europa: se o problema tivesse de ser posto assim, a resposta seria
facil: ndo, ndo existe etc., e, de resto, o que se faz na América é apenas remoer a
velha cultura europeia. O problema é este: se a América, com o peso implacavel
de sua producdo econbémica (Isto é indiretamente) obrigard ou esta obrigando a
Europa a uma transformacdo radical de sua estrutura econOmica-social
demasiadamente antiquada, o que ocorrerd de qualquer modo, ainda com ritmo
lento, mas que ao contrdrio, se apresenta desde ja como consequéncia imediata
da “prepoténcia” americana; ou seja, se estd ocorrendo uma transformacao das
bases materiais da civilizagdo europeia [...] (Gramsci, 2001, pp. 279-280)

Para Martins (idem) esta leitura de Gramsci sobre a realidade europeia da época

langava sobre sua produgao um vanguardismo, pois trazia questdes sobre a globalizacdo no modo

de producdo capitalista. Neste sentido Martins (ibidem) aponta que também nesta producao, é

possivel identificar uma continuidade as reflexdes de Marx e Engels com relagdao ao Manifesto

Comunista:
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Todavia, essa inovadora formulagdo gramsciana que [...] aponta os horizontes da
globalidade do processo histérico [....] nada mais é que o prosseguimento na
mesma trilha ja iniciada por Marx e Engels. Como se sabe, no Manifesto
Comunista encontramos os pais do materialismo histérico e dialético tecendo
consideragdes sobre a globalizaggo do modo de producdo capitalista, tao
propagada e propagandeada nos dias atuais (2008, p. 189)

Nesta logica, o pensamento de Gramsci representa uma continuidade da tradicdo
marxista e ndo uma ruptura. O que move a producdo do conhecimento de Gramsci acerca da
escola é a diregdo ética, politica e cultural ideoldgica da conquista de uma sociedade, que no
concurso da disputa de forgas antagonicas exige (...) elaborar um novo tipo humano, conforme ao
novo tipo de trabalho e de producdo (Gramsci, 1980, p. 382).

Gramsci estabeleceu um método para a luta em busca da superacdo da realidade
capitalista, a este se refere o termo guerra de posi¢cdo para designar uma batalha de hegemonia
dentro da sociedade civil. Essas ideias sdo desenvolvidas no Caderno 12, no qual consta a
preocupacdo com a escola, sendo esta portadora por exceléncia da contra-hegemonia do
intelectual organico.

O conceito de hegemonia tem como principio a obtencao da direcdo ideoldgica e cultural
de uma classe sobre a outra na busca de um consenso para que a hegemonia possa ser mantida e
sustentada através da concepcdo de mundo de uma classe sobre as outras classes. Para Gramsci
toda relagao de hegemonia é necessariamente uma relacao pedagdgica.

Para Martins (idem) o conceito de guerra de posicdo enriquece a elaboragdo marxiana
sobre a luta social e também a ciéncia politica contemporanea. Deste modo, conforme destaca o
autor (ibidem) a luta pela conquista do poder ndo se resume a toma-la em um sé golpe, ou seja,
mediante uma guerra de movimento.

Contudo, é necessario destacar que o conceito de guerra de posicao foi um dos mais
utilizados para forjar discursos reformistas e domestificar o pensamento de Gramsci em relagao a
critica a sociedade capitalista e sua superagdo através de um novo tipo de sociedade.

Conforme aponta Paolo Nosella (1992), o pensamento gramsciano avangou nas
Universidades brasileiras por volta da década de 1970, apds ter se firmado primeiramente nas

Universidades francesas:

g
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A moda gramsciana pegou alimentada também pela concepg¢do revolucionaria de
Gramsci para o qual — se dizia — a “guerra de posi¢des” estaria substituindo a
“guerra de movimento”. Teoria bem adequada para a esquerda brasileira que saia
fortemente mutilada da experiéncia das guerrilhas. Essa teoria revolucionaria
chegou inclusive a forjar uma imagem de Gramsci “humanista”, de um
revoluciondrio diferente e até bem comportado. Em certos circulos, Gramsci
adquiriu também os contornos de um “educador” no sentido restrito do termo
(NOSELLA, 1992, p. 4).

As constatacoes de Nosella (ibidem) acerca da insercdo do pensamento de Gramsci no
Brasil colaboram para fortalecer a necessidade de desenvolvimento da primeira questao deste
artigo, qual seja, a de demonstrar através dos estudos de Martins (idem) que ha um incisivo rigor
metodoldgico do pensamento politico e educacional de Gramsci com relacdo ao materialismo-
histérico dialético. Portanto, se houve uma pulverizacdo de uma imagem de um Gramsci bem
comportado por ter criado novas estratégias de luta para esquerda e que por isso teria
abandonado o método marxiano, é possivel que esta imagem tenha sido fortalecida nas inimeras

interpretacdes que se fazem deste autor no Brasil.
A formacao dos trabalhadores para qual trabalho?

A compreensdo sobre os fundamentos do principio educativo do trabalho na sua
dimens3ao ontoldgica, a nosso ver, esta mais organizado na obra de Gramsci, a quem se busca
como referéncia para desvendar a superficialidade com a qual esta tematica tem sido abordada
pelos documentos oficiais.

E importante considerar que a estrutura dos cadernos do carcere constitui-se de notas de
leituras, esbocos de ensaio realizados pelo autor. As referéncias as questfes educacionais e a
escola estdo mais organizadas no Caderno especial, o de n.12, que se completa com a leitura do
Caderno n.22 (Americanismo e Fordismo) e do n.11 (Introdug¢do a Filosofia) que contribuem para
melhor fundamentar sua conceituacdo da Escola Unitaria. Também é possivel encontrar em
algumas Cartas do Cdrcere criticas ao método espontaneista.

A compreensdao de Gramsci sobre a educacdo apresenta uma perspectiva muito

avancada, embora seus escritos datem no inicio do século XX, é possivel relaciona-lo de modo
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muito atual a conjuntura em que esta inserida a escola de hoje, a que pese a pulverizacdo das
pedagogias espontaneistas que ganharam notoriedade nestes espagos, entre elas, grande
destaque a pedagogia das competéncias.

InUmeras anotagdes sobre a questdo educacional encontram-se no Caderno 12, é nele
que Gramsci ao refletir o principio educativo do trabalho elabora uma critica a escola tradicional,
ao modo abstrato como a escola tem se organizado e tem tratado a ciéncia. Também realizou
muitas criticas, como veremos a seguir, aos métodos pedagdgicos espontaneistas-naturalistas
rousseaunianos e aos métodos diretivistas-profissionalizantes.

No que se refere ao método pedagdgico que Gramsci buscou elaborar com originalidade
apos superar o conflito entre o método espontaneista e o autoritarismo, Manacorda (1990) exp&e
que ele teceu criticas veementes a escola jesuitica e as influéncias da pedagogia rousseauniana:

Gramsci assinala, portanto, em relacdo ao autoritarismo jesuitico, uma distancia
bem maior que em relagdo ao libertarismo rousseauniano; se ndo se avalia
devidamente essa distancia, elimina-se toda possibilidade de entender
seriamente a austera concep¢do pedagdgica gramsciana que, entre os dois riscos
opostos do espontaneismo e do autoritarismo, procura elaborar uma concepc¢ao
original (1990, p. 75).

Sobre as criticas que tece em relacdo a pedagogia moderna, Gramsci destaca que é
necessario investigar alguns de seus principios histéricos:

N3o se levou em conta que as ideias de Rousseau sdo uma violenta reac¢do contra
a escola e os métodos pedagdgicos dos jesuitas e, enquanto tal, representam um
progresso: mas posteriormente formou-se uma espécie de igreja, que paralisou os
estudos pedagdgicos [...] A “espontaneidade” é uma dessas involugbes: quase se
chega a imaginar que o cérebro do menino é um novelo que o professor ajuda a
desnovelar. Na realidade, toda geracdo educa a nova geracdo, isto é, forma-a; A
espontaneidade, se analisada, torna-se cada vez mais problematica. [...] A escola
Unica, intelectual e manual, tem ainda esta vantagem: a de colocar o menino em
contato, ao mesmo tempo com a histéria humana e com a histéria das “coisas”,
sob o controle do professor (GRAMSCI, v. 2, pp. 62-63, 2001).

Muito embora, ndo seja usual ser destacado nas producdes sobre educacdo que
pesquisam sobre o pensamento de Gramsci a sua abordagem rigida e disciplinar sobre o modo
como deve ser desenvolvido o processo de formag¢do humana, é possivel encontrar estas analises
nas Cartas do Cdrcere quando este autor versa sobre a educac¢do de sua sobrinha Mea e nos

apontamentos sobre educagdo realizados nos Cadernos. Nestes escritos, o autor deixa claro seu
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posicionamento sobre as pedagogias espontaneistas, colocando abertamente favordvel a um
processo educativo que tenha direcao “inflexivelmente rigida e firme, embora exercida de modo
afetuoso e amoroso” (Carta do Carcere, v. 1, p. 439, 2005). Sobre este rigor metodoldgico
expressado por Gramsci, Manacorda (idem) sintetiza que:

[...] sdo diversas as sugestdes relativas ao contelddo desse estudo, mas é idéntica a
exigéncia de rigor e de severidade, o que corresponde a seu modo pessoal de ser:
“saber tirar leite de pedra”, saber refletir e produzir intelectualmente até mesmo
nas condi¢Oes de inércia e de isolamento (ibidem, p. 59).

Gramsci apresentou inUmeras preocupacdes metodoldgicas revestidas de carater
ideoldgico-politico e histdrico, preocupado com a superacdo do homem-massa em substituicdo ao
homem-coletivo®. Deste modo, parece que ele consegue chegar “a alternativa de fundo de seus
anos mais maduros, entre a escola humanistica e a escola unitaria do trabalho, o problema de
conciliar o rigor metodoldgico préprio da fabrica e a abertura mental prépria da exigéncia
humanistica” (MANACORDA, idem, p. 67).

Também, encontra-se como proposi¢cdo de Gramsci uma formacgao unitdria garantida por
meio da integracdo entre ciéncia e trabalho. Esta integracdo estd na base da obra gramsciana
sobre educacdo, cuja proposicdo toma o trabalho como principio educativo, identificando-o como
espaco do trabalho diretamente produtivo:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (...) a
crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola Unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibore de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(GRAMSCI, 200043, p. 32).

Para Gramsci o homem se produz enquanto homem a partir do trabalho, e as praticas
sociais sdo todas praticas que convivem com a linguagem da ciéncia. Isso significa que ao mesmo

tempo em que se produz trabalho se produz cultura, e também se produz ciéncia, ou melhor, a

> 0 “homem massa” ndo possui clara consciéncia do significado de sua propria acdo e ndo avalia criticamente sua
forma de participagdo no processo historico; pensa de modo desagregado e assistematico, assumindo como sua
uma concepc¢do de mundo em que predominam elementos da concep¢dao de mundo imposta pela classe que detém
o poder, o que impede de agir de modo critico e coerente [...] A consciéncia fragmentada do” homem-massa, leva-o,
como ja referido, a possuir uma concep¢do de mundo imposta pelo mundo exterior e assumida sem critica [...]
(RUMMERT, 2007, pp. 15-16).
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partir do trabalho, ou dessa proposicdo entre trabalho e cultura vai se elaborando ciéncia.
Portanto, parece apropriado afirmar que Gramsci, ao propor o principio do trabalho como
articulador entre cultura e ciéncia, evidencia que o trabalho se institui como principio educativo. O
trabalho industrial moderno é tomado como principio educativo fundamental, pois para o autor o
trabalho seria o elemento integrador entre cultura e ciéncia, e por essa razao deveria orientar
todo o processo educativo no ambito da escola.

A expressao Escola Desinteressada provoca de imediato nos escritos de Gramsci
interpretacdes confusas, ora na defesa da escola desinteressada, ora na defesa de seu
desaparecimento, por isto € um termo que merece breve destaque. Esta expressdao aparece
guando inicia os escritos sobre cultura e escola. A defesa de Gramsci sobre escola estd vinculada a
ideia de que o “entrelagamento entre ciéncia e trabalho cria necessidade [...] de uma escola
classica, mas de uma cultura nova e diferente, ligada a vida produtiva” (MANACORDA, 1990, p.
153). Para dar curso a sua ideia defende que a escola de tipo desinteressada seja abolida, para que
sejam difundidas novas escolas de cultura interessada. No entanto, na fase de sua produ¢ao mais
amadurecida, ele define as preocupacdes em torno no termo “desinteressado”.

Conforme nos aponta Nosella (1992) o termo “desinteressado” aparece como chave para
o entendimento do escritos sobre educacdao em Gramsci. Segundo Nosella (idem) o termo estd
associado a cultura desinteressada, a formacdo desinteressada que busca um alcance amplo de
uma coletividade, de uma humanidade inteira. Esta é uma terminologia caracteristicamente
italiana e ficou consagrada no debate sobre educacdo profissional, do qual originou as expressées
escola do trabalho ou escola do saber desinteressado. De acordo com a explicacdo do autor
(ibidem) o termo “desinteressado” op&em-se a expressdao “sordidamente judaica”, em portugués
isto significaria “interesseiro”, mesquinho, individualista, de curta visdo, imediatista e até
individualista, nesta ldgica resgata o termo cultura desinteressada, como sendo uma cultura de
ampla visao, universal, coletiva, que interessa a todos os homens.

Gramsci (2000, p.18) esclarece no Caderno 12 a sua concepg¢ao acerca do trabalho como
principio educativo: “qualquer trabalho fisico, mesmo no mais mecanico e degradado, existe um
minimo de qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora”. Com esta

contribuicdo, o autor, como ja citado anteriormente, aponta para a dupla dimensdo do trabalho,
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ou seja, o trabalho ainda que seja alienado fornece subsidios para a atividade intelectual, essa por
sua vez, demonstra a capacidade emancipadora da dimensdo do trabalho.

A defesa de Gramsci sobre escola aparece vinculada a ideia de que o “entrelacamento
entre ciéncia e trabalho cria necessidade [...] de uma escola cldssica, mas de uma cultura nova e
diferente, ligada a vida produtiva” (MANACORDA, 1990, p. 153). Para Gramsci (2000a) a revolugdo
necessita ser cultural na forma de pensamento, analisar os partidos politicos, onde a educacdo é a
base material, o principio que dialoga com o trabalho e a cultura. Ainda no Caderno 12, o autor
demonstra preocupagdo com a escola, sendo esta portadora por exceléncia da contra-hegemonia
do intelectual organico.

O Intelectual Organico é fundamental na construcdo de certa hegemonia de uma classe
social. Desse modo, aparece a importancia da escola, como o local onde se formam as diferentes
categorias de intelectuais. Gramsci (2000a) esclarece que o homem nado deixa o intelectual, isto é,
pensar e agir, mas nem todos na sociedade exercem o papel de intelectuais. Desse modo Gramsci
(2000a) afirma:

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. (p.
33).
A Escola unitdria, mencionada por Gramsci (2000a) organiza-se a partir do principio
educativo do trabalho®. Para superar o modelo dual estabelecida pela divisio da escola classica e
escola profissionalizante, o autor propde a escola unitaria desinteressada porque ndo é organica

ao capitalismo. Unitaria, Unica, no sentido de unido entre ciéncia e trabalho, cultura e trabalho,

técnica e trabalho.

* Para Gramsci o trabalho é principio educativo que “conforma”, tanto para um “conformismo imposto” que sustenta
a permanéncia da sociedade de classes, tanto quanto para um “conformismo dindamico, um “conformismo
proposto” que busca a formacdo do “homem novo” (MANACORDA, 1990). O trabalho, portanto, tem carater
educativo porque constréi, afirma ou “modifica o ser social em qualquer sociedade, independente da diregdo
politica. Para Saviani (2007) o trabalho é inevitavelmente sempre um processo educativo, em qualquer sociedade,
inclusive na sociedade capitalista, porque em qualquer sociedade o homem estd produzindo sua existéncia. Para o
autor (idem) o trabalho é principio educativo, pois 0 homem ndo nasce homem, ele se forma homem, o processo de
producdo realizado pelo homem é, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, é um processo educativo, no qual ele
aprende a produzir sua prépria existéncia.
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Ao se referir ao Americanismo e Fordismo, Gramsci (2000b) possibilita a discussdo sobre a
dupla dimensao do trabalho apontada em nossos pressupostos. Num primeiro destaque sugere o
carater alienado do trabalho.

Por outro lado, é necessario encaminhar esta regulamentacdo e a criacdo de uma
nova ética. Deve-se observar como os industriais (especialmente Ford) se
interessaram pelas relacdes sexuais de seus empregados e, em geral pela
organizacdo de suas familias; a aparéncia de ‘puritanismo’ assumida por este
interesse (como no caso do proibicionismo) ndo deve levar a avaliagdes erradas, a
verdade é que ndo se pode desenvolver o novo tipo de homem exigido pela
racionalizacdo da producdo e do trabalho enquanto o instinto sexual ndo for
adequadamente regulamentado, ndo for também ele racionalizado. (GRAMSCI,
2000b, p. 252)

Esse processo permite identificar que a racionalidade do trabalho na sua forma complexa
no capitalismo se configura na mutilacdo da corporeidade e espiritualidade do trabalho, sendo
consequéncias histéricas do trabalho alienado. A partir dessas afirma¢Ges Gramsci possibilita
compreender que mesmo no trabalho alienado que expropria o saber do trabalhador, fornece
elementos para a superagao da alienagao. Ao falar sobre animalidade e industrialismo, Gramsci
(2000b) pondera:

Aqui se inserem as primeiras formas de serviddao da gleba das profissdes, etc. Até
agora, todas as mudancas do modo de ser e viver tiveram lugar através da
coercdo brutal, ou seja, através do dominio de um grupo social sobre todas as
forcas produtivas da sociedade: a sele¢do ou educa¢do do homem adequado aos
novos tipos de civilizacdo, isto é, as novas formas de producdo e de trabalho,
ocorreu com o emprego de inauditas brutalidades, lancando no inferno das
subclasses os débeis e os refratarios, ou eliminando-os inteiramente. (p. 262)

Nesta situacdo, Gramsci (2000b) nega o carater puramente alienante do trabalho, mesmo
se referindo racionalizacdao da producado e do trabalho, pois ainda que na perspectiva de trabalho
alienado ha subjacente os mecanismos para a atividade intelectual. Deste modo, pode-se
constatar o trabalho na sua dupla dimensao.

No que se refere ao primeiro pressuposto Gramsci (2000b, p. 272) aprofunda que, da
mesma maneira que o sujeito ndo precisa refletir sobre os seus movimentos para se locomover,
assim também pode acontecer na industria com os gestos fundamentais do oficio. Entretanto, ao

mesmo tempo pode-se pensar em tudo o que quiser.
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Com esses estudos pode-se observar que Gramsci dialoga com a dupla dimensao do
trabalho na sociedade capitalista, como emancipa¢do e alienacdo da vida. Porém, a dimensdao
ontoldgica do trabalho fundamenta as proposi¢cdes de Gramsci quando se refere ao trabalho como
principio educativo. O trabalho e a producdo para Gramsci sdo o ponto de referéncia para
reestruturagao das instituigdes intelectuais e morais, e entre estas se encontra em primeiro lugar a

escola.

A formagao dos trabalhadores para qual cultura?

Gramsci também destaca o papel preponderante dos intelectuais na formacgao da cultura
e no desenvolvimento do principio educativo da classe trabalhadora. Deste modo, defende a
construcdo de uma interpretacdo de cultura propria da classe trabalhadora, e a partir disso, um
novo principio educativo para que se alcance a autonomia dos intelectuais organicos da classe
subalterna.

A compreensdo da associacdo que Gramsci faz entre cultura e trabalho, intelectuais e a
organizacdo da cultura busca superar a perspectiva do individualismo em busca de uma cultura

socialista. Conforme destaca (BEZERRA, 2010, p. 5):

Gramsci afirma que a cultura é um conceito basico para o socialismo, que deve ser
organizada, como qualquer outro elemento, a partir da perspectiva socialista.
Deve possuir sua propria institucionalidade, através de associa¢Ges de cultura
que, ligadas ao movimento socialista enquanto um projeto de totalidade,
constituam em si uma necessidade mais ampla para um projeto alternativo.

Deste modo, identifica-se no discurso oficial uma perspectiva de cultura que se aproxima
do multiculturalismo, no qual a “identidade do trabalhador precisa ser matizada por outros
aspectos da vida, aspectos constituintes e constitutivos dos sujeitos jovens e adultos como a
religiosidade, a familia e a participacdo social nos mais diversos grupos culturais” (BRASIL, 2006, p.
14). Em outra passagem encontra-se a recomendacdo de abordagem do conhecimento dentro do

curriculo com associacdao do “multiculturalismo e trabalho” (BRASIL, 2006, p. 51). Sendo assim,

percebe-se que a noc¢do de cultura distancia-se da perspectiva de cultura pelos intelectuais
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organicos da classe subalterna, assim como se distancia da producao de Gramsci sobre principio
educativo do trabalho, no qual se integra a discussao sobre cultura.

Para Gramsci, o modo como o sistema educacional é organizado favorece “os filhos da
burguesia” e faz com que a escola e, consequentemente, a cultura se transformem em privilégios,
relegando o proletariado a perpetuar sua condi¢do de classe, freqlientando as escolas técnicas e
profissionais (BEZERRA, 2010). Gramsci defende o termo cultura como um processo de
autodominio e de autoconhecimento, bases de uma consciéncia unitaria. Para isto utiliza o
conceito de nacional-popular como valor comum tanto para politica como para critica estética, por
isso equipara a universalidade artistica ao carater nacional-popular.

Conforme destaca Eagleton a palavra cultura é uma das mais complexas da lingua
humana, muito embora esteja altamente em moda. No linguajar marxista, ela reine em uma Unica
nocao tanto a base como a superestrutura. “Cultura é uma dessas raras ideias que tém sido tdo
essenciais para a esquerda politica quanto sdo vitais para a direita, o que torna sua histdria social
confusa e ambivalente” ( 2005, p. 11).

O autor destaca a relacdo intriseca entre cultura e trabalho, pois parte do principio que se
a natureza é sempre de alguma forma cultural, consequentemente a constru¢dao da cultura
atravessa a natureza que se chama de trabalho.

Entre os varios aspectos que Eagleton (2005) aponta para a compreensdo do conceito de
cultura, é que este se relaciona ao sinbnimo da nogao de civilizacdo, pertencente ao espirito geral
do iluminismo, com culto ao autodesenvolvimento secular e progressivo. Porém, na virada do
século XIX, a nocdo do conceito de cultura como sinénimo de civilizacdo, reverte-se em seu
antoénimo, é também no final deste século que civilizacdo adquire uma conotagdo imperialista.

A distincdo permanente e o contraste ocasional entre cultura e civilizagdo” —
prenuncia muito do destino da palavra nas décadas que se seguiram. Nascido no
coragdo do iluminismo, o conceito de cultura lutava agora com ferocidade
edipiana contra os seus progenitores. A civilizacdo abastrata, alienada,
fragmentada, mecaniscista, utilitdria, escrava de uma crenga obtusa no progresso
material; a cultura era holistica, organica, sensivel, autotélica, recordavel. O
conflito entre cultura e civilizagdo, assim, fazia parte de uma intensa querela entre
tradicdo e modernidade ( ibidem, p. 23)
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Este impasse estabelecido entre cultura e civilizacdo, passa a ser apropriado pelas
analises antropoldgicas do século XX, e ndo obstante, cultura também passa a ser o oposto de
civilidade, ela passa a ser mais tribal do que comospolita. Logo estas interpretacdes ganham novas
roupagens no relativismo pds-moderno. Para os pds-modernistas, modos de vida devem ser
louvaveis, contato que se trate de grupos minoritdrios em rejeicdo aos grupos das maiorias. A
ideia de pluralismo cruza-se com a nogao de auto-identidade, contrastemente. A ideia de
pluralidade passa a ser conteldo valoroso nas teias pds-modernas, conjugando ao lado de outros
termos que colaboraram para fortalecer esta perspectiva, tais como multiculturalismo,
interculturalismo, globalizacdo e identidade.

Para Jamenson (2006) essa conjuntura é marcada pela desdiferenciacdo entre os campos,
de modo que a economia sobrepde-se a cultura, de modo que tudo incluindo a produgao de
mercadorias e as altas financas especulativas, se tornou cultural e que a cultura, analogamente se
tornou profundamente econémica e orientada pela mercadoria.

Uma outra questao que Jamenson (2006) destaca é sobre o termo de pds-modernidade,
pois deve ser analisado como um problema ao mesmo tempo politico e estético. O autor trata o
termo de pés-modernidade como um conceito de periodizacdo, cuja funcdo é correlacionar o
surgimento de novos aspectos formais na cultura com o surgimento de um novo tipo de vida social
e uma nova ordem econO6mica, também tratado com tom de eufemismo, de modernizacdo, de
sociedade de consumo pds-industrial, de sociedade da midia e do espetdculo, ou, ainda de
capitalismo multinacional. Frederic Jamenson destaca a década de 1960 como o periodo de
transicdo para compreensdao do fenédmeno, como chamamos, de pds- modernidade. Para ele, a
década de 1960 é, em varios aspectos, o principal periodo de transi¢do, um periodo em que a nova
ordem internacional é instaurada e abalada.

A compreensdo do conceito de cultura e da nocdo de pds-modernidade nos permite
entender que o discurso do multiculturalismo e de identidade cultural nasce no bojo do
fortalecimento de uma cultura imperialista e que, portanto, é incompativel com o principio
educativo do trabalho e de cultura pronunciada por Gramsci para formular as bases de uma escola

unitaria.
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Para Gramsci o elemento de identidade é a situacdo de classe e, mais precisamente, as
condigdes em que esta classe vive, trabalha, se organiza e, ao mesmo tempo, pensa e
problematiza sua vida em sociedade. A “base material”, a “vida social” determina a cultura desta
classe (enquanto capacidade de critica e de reflexdo) e a faz projetar outro projeto societario,

outro “modo de vida”, outra cultura em seu sentido mais amplo (BEZERRA, 2010).

Consideragoes Finais

A andlise do documento base, instituido, através do decreto 5.840/2006 nos permite
afirmar que a perspectiva apontada como principio formativo a partir do trabalho aponta de
maneira superficial e abstrata uma ‘tendéncia’ a tratar o trabalho como principio educativo sem
aprofundar seus elementos fundantes a partir das discussdes ja apontadas por Gramsci (2000a;
2000b). A nocdo abstrata deste termo confunde ideias, posi¢cdes politicas e teorias educacionais
gue se encontram em campos antagobnicos, e associa o projeto de Escola Unitdria em Gramsci a
Escola Tecnolégica ou como atualmente se chama, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia. Retoma-se ai uma confusdo histdrica que ficou conhecida no Brasil equivocadamente
como “escola tecnolégica” ou “escola politécnica”, que no limite resultou numa instrucdo
meramente para o trabalho, profissionalizante e pragmatica.

No que se refere ao uso do termo cultura, é possivel destacar que este ocupa lugar de
destaque, quando associada a no¢do de multiculturalismo e de identidade cultural passa a ser uma
forca politica relevante. Na perspectiva da pds-modernidade, a cultura e a vida social tornam-se
estética da mercadoria, da espetacularizacdo da politica, do consumismo, da cultuacdo a imagem.

As contradi¢cbes evidenciadas no discurso oficial contrastadas com a perspectiva de
trabalho e cultura com aporte nas ideias de Gramsci nos possibilita apontar para a permanéncia de
uma educag¢dao e de uma escola que coloca a emancipagdao humana apenas como um horizonte
distante para os jovens e adultos da classe trabalhadora. Pois, conforme aponta Rummert (2007),
os inumeros programas sao ofertados pelo governo do Presidente Luis Indcio Lula da Silva, entre
os quais se destaca o PROEJA, Projeto Escola de Fabrica, Programa Nacional de Inclusdao de Jovens

(PROJOVEM) e o0 Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
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nao constituiram uma politica unitaria e fecunda, que efetivamente indicasse a democratizacao do
acesso as bases dos conhecimentos cientificos e tecnoldégicos, permanecendo os jovens e adultos

da classe trabalhadora “sujeitos destituidos de direitos” a educacao.
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