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Resumo

Neste texto, pretendemos esbocar algumas consideragdes sobre a pedagogia histdrico-critica e, a partir dela realizar discussGes
acerca da reivindicagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST por uma educa¢do do campo, investigando
suas contradi¢des frente a escola Unica. Iniciamos o trabalho em busca da compreensdo da pedagogia histérico critica e suas
diferengas em relagdo as teorias que a precederam. A partir da percepg¢do de que a pedagogia histérico-critica busca entender a
questdo educacional a partir do desenvolvimento histérico objetivo e que isto implica oferecer aos homens, sejam eles do
campo ou da cidade, uma educagao que lhes permita compreender a situagao de dominagdo a que sdo sujeitados pelo capital,
debatemos aqui a questdo da reivindicagdo do MST e do Movimento por uma Educa¢gdao do Campo, identificada com os
homens que habitam este meio. Uma pedagogia critica sé podera surgir em meio aos dominados, portanto, espera-se que a
educagdo ambicionada por um movimento social do campo, como o MST esteja alinhada com esta teoria, contudo, ao
observarmos a educagdo pretendida por estes Movimentos percebemos que, embora suas reivindicagdes por educagdo sejam
auténticas, ao almejarem uma educag¢do que considere as inimeras especificidades dos diferentes individuos que formam o
campo brasileiro, acabam rendendo-se ao interesse do capital, que é restringir o acesso das camadas populares aos
conhecimentos gerais produzidos historicamente pelo homem e aos saberes desinteressados que lhes permitirdo exercer
fungdes técnicas ou intelectuais. Desta maneira, podemos concluir, sob a luz da pedagogia histérico critica, que os mecanismos
de manutencdo da ordem social imposta e desejada pelo capital, dentre eles a educagdo, cooptam os interesses do MST e do
Movimento por uma Educacdo do Campo, fazendo com que eles inconscientemente reivindiquem uma educagao que colabora
para a perpetuagdo da ordem social vigente e manutencao da divisdo social em classes.

Palavras-chave: Educac¢do do campo. Pedagogia histérico-critica. Educagdo popular.

Neste trabalho, pretendemos esbocar algumas consideragées sobre a pedagogia histdrico-
critica, e a partir delas realizar discussGes acerca da reivindicagdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST por uma educac¢do do campo e as contradi¢des nela presentes frente a escola
Unica.

A pedagogia histérico-critica nos ajuda compreender a importancia do ato educativo para a
humanidade, sobre tudo para a classe trabalhadora, uma vez que, o homem n3o nasce preparado

para sobreviver, diferentemente dos animais que tem sua sobrevivéncia garantida pela natureza, os
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homens precisam aprender a produzir seus meios de subsisténcia, sentir, pensar, fazer avalia¢gdes, ou
seja, adquirir elementos que Ihes caracterizem enquanto humanos (SAVIANI, 2000, p. 10-12).

Estes elementos ndo sdo adquiridos naturalmente, eles sdo resultados do trabalho educativo
que so floresce se tiver como terreno o saber objetivo produzido historicamente (SAVIANI, 2000, p. 10-
12). Desta maneira, o grande intuito da pedagogia histérico-critica é a compreensdo da questdo
educacional sob a luz do desenvolvimento histdrico objetivo (SAVIANI, 2000, p. 102).

A denominacao histdrico-critica, vem justamente de seu movimento contrario aos das teorias
que lhe precederam, as ndo-criticas e as critico-reprodutivistas, que desconsideravam a influéncia
direta do processo histérico na educacao.

Podemos considerar como nao-criticas, as pedagogias tradicional, tecnicista e escolanovista. A
pedagogia tradicional surgiu enquanto ferramenta para a consolida¢do da “democracia burguesa” e
combate da ignorancia, que seria a causa da marginalidade social. Nela, os conhecimentos escolares
estavam centrados no professor, que transmitia seu acervo cultural aos alunos que o recebiam passiva
e disciplinadamente. A partir de criticas a pedagogia tradicional, surge a escola nova, que também
mantinha a crenca de que a educacdo poderia equalizar os problemas sociais, considerando que a
marginalidade n3do poderia ser causada pelas diferencas intelectuais, culturais ou sociais. Ela mudou o
foco da educacgao do professor para o aluno, dos contelidos ao método, sendo papel da escola levar o
aluno a “aprender a aprender”. Contudo, em meados do século XX, o escolanovismo comecou a
perder folego, o que forneceu subsidios para a articulagdo de uma nova teoria educacional, o
tecnicismo (SAVIANI, 1986, p. 10-15).

Diferentemente de sua antecessora, que pregava que o aluno era capaz de aprender
autonomamente, a pedagogia tecnicista, partia da idéia de uma neutralidade cientifica, tendo como
bases a racionalidade, eficiéncia e produtividade, refletia nas escolas aquilo que acontecia nas fabricas,
ou seja, o que deveria ser aprendido era definido pelo processo e ndo pelos sujeitos nele envolvidos.
Este crédito na neutralidade cientifica afastou radicalmente a pedagogia histérico-critica do
tecnicismo, uma vez que, a neutralidade é algo utdpico, dado que todo conhecimento é interessado e
também fruto do processo historico-social (SAVIANI 2000, 13-17).

Fica-nos claro, que as teorias até aqui citadas, hora dedicaram-se ao saber do professor, hora a

capacidade de aprender do préprio aluno ou entdo, no rigor cientifico dos métodos, em nenhuma
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delas identificamos a localizacado histérica dos conhecimentos e o reconhecimento de que eles sdo
produzidos historicamente, tampouco que oferecessem aos educandos a possibilidade de
compreenderem as contradigdes presentes na sociedade capitalista.

Se as teorias nao-criticas viam a educacdo como redentora da marginalidade social, as
teorias critico-reprodutivistas, que tem sua criticidade assentada na percepgdao de que nao é
possivel compreender a educacdo se ndo considerarmos seus determinantes sociais, veem a
educacdo enquanto ferramenta de reproducdo das condi¢des sociais em que estd inserida. De
acordo com Dermeval Saviani, podemos dizer que as teorias critico-reprodutivistas foram
inauguradas por Bourdieu e Passeron, que na obra “A reproducdo”, trataram da violéncia
simbdlica, que é exercida pela acdo pedagdgica, ao impor arbitrariamente a cultura das classes
dominantes aos individuos dominados (SAVIANI, 1986, 19-23).

Outra vertente da teoria critico-reprodutivista é a da escola enquanto aparelho ideoldgico
do Estado, debatida por Louis Althusser. Para o autor, a escola é o aparelho ideolégico dominante,
é a ferramenta mais elaborada de reproducao das relagdes de producdo capitalistas. E por ultimo
aparece a vertente da escola dualista desenvolvida por Baudelot e Establet, que nos alertam que
embora a escola tenha uma aparéncia unitaria e unificadora, ela esta dividida em duas grandes
redes, que refletem a divisdo da sociedade capitalista nas classes burguesa e proletaria. E
importante notar que as teorias critico-reprodutivistas ndo possuem propostas pedagdgicas, visto
que, visam explicar o modo como funciona a escola constituida na sociedade capitalista (SAVIANI,
1986, 29-34).

As consideracdes ate aqui desenvolvidas nos fazem perceber, que as teorias critico-
reprodutivistas representaram um avancgo, ao deixarem de lado a visdao ingénua e otimista que se
tinha da educacdo e da escola, sua versdo institucionalizada, levando a percepcao de que ela esta
a servico ndo da equalizacdo dos problemas sociais, mas da manutencao da exploracdo capitalista.
Contudo, elas ndao deixaram contribuicdes diretas no campo pedagdgico.

Assim, a pedagogia histdrico-critica surgiu em consequéncia de necessidades praticas dos
educadores atuais, embasando-se na realidade escolar presente, um presente em que a escola é
colocada em segundo plano, em que todos os tipos de conhecimentos ditos “nao-formais” sao

valorizados (SAVIANI, 2000, p. 114).
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A pedagogia histdrico-critica entende que a tendéncia a secundarizar a escola
traduz o cardter contraditério que atravessa a Educacao, a partir da contradicdo
da propria sociedade. A medida que estamos ainda numa sociedade de classes
com interesses opostos e que a instrucdo generalizada da populagdo contraria os
interesses de estratificacdo de classes, ocorre esta tentativa de desvalorizacdo da
escola, cujo objetivo é reduzir o seu impacto em relacdo as exigéncias de
transformacédo da propria sociedade (SAVIANI, 2000, p. 114).

Ou seja, esta pedagogia nos permite ir além das aparéncias dos problemas educacionais,
mostrando-nos que eles sdo resultado da luta de classes, e que, a falta de uma educacdo que
realmente permita o acesso de todos aos conhecimentos historicamente produzidos, ndo é uma
guestdao orcamentaria, mas, uma condicdo para que a burguesia continue em sua situacdo de
dominacao.

Considerando-se que a classe dominante ndao tem interesse na transformacao
historica da escola (ela estd empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto
apenas acionara mecanismos de adaptagdo que evitem a transformacdo) segue-se
gue uma teoria critica (que nao seja reprodutivista) sé podera ser formulada do
ponto de vista dos interesses dominados (SAVIANI, 1986, p. 35).

Para isso é necessaria a superacgao das ideias de que a educag¢do por si mesma é capaz de
modificar a realidade social ou entdo, de que nada pode ser feito diante da atual situacdo
educacional, somente assim, os educadores estardo armados para a luta em busca de uma
pedagogia critica. Contudo, esta luta guarda armadilhas, os mecanismos de adapta¢dao, que
periodicamente acionados, podem fazer com que o0s interesses dos dominantes sejam
confundidos com os dos dominados (SAVIANI, 1986, p. 35- 36).

Do ponto de vista pratico, trata-se de retornar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminagdo e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-se no esforco para
garantir aos trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas condicdes
histdricas atuais. O papel de uma teoria critica da educagdo é dar substancia
concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com interesses dominantes (SAVIANI, 1986, 36).

Portanto, uma teoria educacional critica, deve oferecer subsidios ao dominados ndo sé
para lutarem pelo acesso e garantia de melhores condicGes de ensino, mas também para que se
armem contra os ataques ideoldgicos da burguesia, que fazem com que os interesses burgueses

sejam confundidos com os populares.
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Tudo isto faz com que reflitamos sobre os principios educacionais do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, movimento social do campo, de maior expressao em nosso
pais e que tem participado ativamente no movimento pela educacdo do camponés no meio em
que ele vive. Contudo, ao integrar o movimento “Por uma Educacdo do Campo”, acaba por
defender uma proposta educacional que leva em conta as especificidades daqueles que vivem no
campo, perdendo de vista, que os trabalhadores rurais compdem a classe dos trabalhadores que
tem direito ao acesso aos conhecimentos produzidos pela humanidade e ndo a uma educacao
apartada daquela oferecida no meio urbano.

Nesse sentido é significativo dizer que esse movimento acerta ao defender que a realidade
em que se vive é o lugar de partida para se ensinar, sobretudo se considerarmos que o lugar dos
assentados e dos acampados é o “Ser” sem terra, ser expropriado pelo capital e necessitar da terra
para dela retirar sua sobrevivéncia. No entanto, carece de maior discussdo a idéia da
especificidade de uma educacdo do homem do campo, sobretudo se esta especificidade nao
estiver no campo da didatica. Por outro lado, o trabalhador do campo precisa ter acesso a todo
conhecimento cientifico. Precisa entender como se da todo o processo produtivo, desde o
controle das sementes até a comercializacdo, dai entendermos que o curriculo da educacdo do
campo é que precisa ser apropriado, para que ele possa compreender todo o processo de
producdo, bem como as relagdes produtivas ai estabelecidas.

A luta pela terra no Brasil é retomada entre os anos de 1979 e 1984, com ocupacgdes e
instalacdo de acampamentos, este movimento tem seu auge na Fundacdo do MST em 1984,
movimento que desde seu nascimento se preocupou com a educacdo das criancas assentadas.
Esta preocupacdo foi impulsionada primeiramente pela necessidade das criangas serem
escolarizadas e depois pela compreensdo de que a educacdo é direito de todos. A prépria luta pela
terra acaba gerando um nivel de consciéncia das necessidades sociais, que rapidamente faz surgir
novas demandas, dentre elas, a necessidade de professores identificados com a realidade e a luta
do movimento (CALDART, 1997, p. 30-31).

A partir dessa discussdo fica perceptivel que, quando de sua fundacdo, o movimento foi
impulsionado pela percepcao da realidade social a buscar educagdao para suas criangas. Nao

podemos afirmar que aqui aparece a reivindicacdo por uma pedagogia histérico-critica, mas
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vemos claramente, que a realidade social, resultante do processo histdrico, fez com que estes
individuos, na luta contra a domina¢ao e em favor da retomada de terras que foram usurpadas do
homem do campo pelo capital, vissem a educacdo como uma aliada de sua luta pela terra.

O MST tem lutado por uma melhor equalizagao na distribuicdo da renda brasileira por meio
da reforma agrdria e, tem visto a educagao como condi¢do essencial para o acesso a igualdade
politica e o direito a cidadania, considerando necessarias reformas intensas, tanto no aparelho do
Estado, quanto nos mecanismos de acesso a sua estrutura e bens ofertados. Desta maneira, o MST
nao reivindica qualquer educa¢ao, mas uma educagado inclinada para o homem do campo, que |lhe
permita compreender as causas de suas dificuldades e os mecanismos de dominacdo usados pela
burguesia (BEZERRA e BEZERRA NETO, 2007, p. 131-132).

Embora as reivindicagdes do MST por educa¢do sejam de grande importancia para a
inclusdo da educacdo no meio rural nas agendas governamentais, esta defesa por uma educacao
especifica para o homem do campo perpetua a dicotomia entre campo e cidade, gerada pelo
advento da propriedade privada, tornando-se incoerente com o principio de socializagdo dos
conhecimentos defendidos pela pedagogia histdrico-critica.

Podemos afirmar que houve influéncia do MST neste processo de inclusdo da educagao no
meio rural enquanto prioridade governamental ndo s6 por suas reivindicagdes pontuais, mas por
sua participacdo no movimento Por uma Educacdo do Campo. Em 1997, o MST realizou o 12
ENERA - Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria. Ao fim desse
encontro surgiu a primeira Conferéncia Nacional Por uma Educa¢do Basica do Campo, que se
tornou um espaco de reflexdo e mobilizacdo popular em favor de uma educacdo que, em seus
contelidos e metodologia, considere a especificidade do campo (KOLLING, NERY E MOLINA, 1999,
p. 13- 14).

As discussOes da conferéncia partiram da percepcao de que a populacdo do campo, sempre
foi e continuava a ser considerada uma populagdo atrasada e fora de um padrdao de modernidade.
Esta percepcdo se dava devido ao modelo de desenvolvimento liberal empreendido no pais,

prioritariamente urbano, fazia com que os camponeses fossem vistos como individuos em

extingdo e a educacao rural continuava a ser um retrato deste esteredtipo. Assim, o intuito dessas
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conferéncias, de acordo com seus protagonistas, foi recolocar a educacao rural na agenda politica
brasileira (KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p. 21- 22).

Aqui vemos claramente as contradicOes geradas pelo capitalismo por meio da transmissao
das ideias dominantes, os movimentos em favor de uma educacdo do campo se deparam com
uma realidade em que os povos do campo s3ao marginalizados, desconsiderados, desta maneira,
passam a ter que lutar por direitos ja garantidos no meio urbano, e um deles é a educacao.

Esta luta tem motivos bastante relevantes, uma vez que, a educacdo no campo é tratada
como uma espécie de residuo do sistema educacional nacional, ela apresenta inUmeras
deficiéncias, dentre elas: altos indices de analfabetismo, falta de infra-estrutura, baixa qualificacdo
docente, auséncia de apoio e renovacao pedagdgica, curriculos e calendarios inadequados a
realidade do campo, docentes com visao de mundo urbanocéntrica, distanciamento dos interesses
dos trabalhadores, movimentos e organizacdes do campo, bem como de um projeto de
desenvolvimento agricola (KOLLING, NERY E MOLINA, 1999, p. 42- 44).

A luta do movimento “Por uma Educa¢dao do Campo”, encabegado pelo MST, mostra a
preocupacdao com a realidade educacional oferecida aos povos do campo que, ndo proporciona
sequer as mesmas condi¢cdes da educacdo no meio urbano. E preciso que fique claro que ndo
fazemos aqui uma defesa em favor da educacdo oferecida pela burguesia a classe dos
trabalhadores, porém, se ela se refletisse como uma escola Unica possivel e fosse possivel de ser
acessada pela pelas camadas populares, ela deveria estar presente também no campo.

Essas reivindicacOes, porém, sdo marcadas pela exigéncia de respeito as especificidades do
campo, e isto pode ser uma armadilha, pois ao procurar atender as inimeras especificidades dos
homens do campo pode-se perder a visdao de totalidade da classe dos trabalhadores, da qual eles
também fazem parte.

Para o movimento “Por uma Educacdo do Campo”, a educacdo do campo deveria ter o
significado de uma educacao voltada para todos os que trabalham no campo, ndo sendo suficiente
que a escola esteja no campo apenas. Para este movimento é necessario que existam escolas do
campo, isto é, escolas com projetos politico-pedagégicos coerentes com as causas, desafios,

sonhos, histéria e cultura do povo trabalhador do campo.

3835




ot mmatd

IX SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL”
Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 - Anais Eletronicos - ISBN 978-85-7745-551-5

Este movimento considera que a escola do campo deve englobar os interesses,
caracteristicas politicas, econdmicas e culturais dos varios grupos de trabalhadores do campo,
sendo capaz de produzir valores, conhecimentos e tecnologias que contribuam para o
desenvolvimento social e econémico igualitario dos povos do campo (KOLLING, NERY e MOLINA,
1999, p. 63).

Contudo, Bezerra Neto (2010, p. 152), ao reiterar o histdérico do movimento Por uma
Educacdao do Campo, atenta para o fato de que suas bases epistemoldgicas partem da ideia de que
o mundo rural difere e as vezes até se contrapde ao urbano, como se fossem realidades distintas
gue ndo integram uma mesma totalidade.

A partir desta visdo, admite-se a existéncia de homens urbanos e homens rurais, o que
justifica a luta por uma escola rural diferente da urbana e nos leva a refletir sobre as concepgdes
pedagdgicas e as bases tedrico-metodoldgicas empregadas na busca por uma educacdo do campo.
Reflexdo esta que ganha relevancia, ao passo que o campo brasileiro estd distante de ser
homogéneo e que aqueles que o habitam tém interesses bem distintos, quando ndo, antagonicos
(BEZERRA NETO, 2010, p. 152).

Embora sejam os movimentos sociais rurais que ergam a bandeira pela educacdo do
campo, a populagdo rural vai além dos assentados da reforma agrdria, ela é composta por
trabalhadores remanescentes de quilombolas, pequenos proprietarios advindos do processo
migratério ao longo dos séculos XIX e XX e outros tantos agricultores que habitam varias regides
brasileiras ha décadas e até centenas de anos e ndo tém relagdo com 0s movimentos sociais.
Neste contexto, é coerente questionar se a discussdo deveria girar em torno de uma educacdo no
campo ou uma educac¢do do campo (BEZERRA NETO, 2010, p. 152).

Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local em que as
pessoas residem, devemos falar de uma educag¢do no campo e ai, ndo haveria a
necessidade de se pensar em uma educacao especifica para o campo, dado que os
conhecimentos produzidos pela humanidade devem ser disponibilizados para
toda a sociedade. Se entendermos que deve haver uma educacdo especifica para
o0 campo, teriamos que considerar as diversidades apontadas acima e
perguntarmos, de que especificidades estamos falando? Partindo deste
pressuposto, teriamos que considerar a possibilidade de uma educacdo para os
assentados por programas de reforma agraria, outra para imigrantes, outra para
remanescentes de quilombolas e tantas outras quantas sdo as diferentes
realidades do campo. Nesse caso, trabalhariamos apenas com as diversidades e
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jamais com o que une todos os trabalhadores, que é o pertencer a uma Unica
classe social, a classe dos desprovidos dos meios de produgdo e por isso,
vendedores de forca de trabalho, explorados pelo capital (BEZERRA NETO, 2010,
p. 152).

E com esta énfase as diversidades que devemos nos preocupar, uma vez que ela oculta as
verdadeiras causas das dificuldades educacionais, ao promover a educac¢do para a diversidade, o
capital mascara sua verdadeira intencdo, a de restringir o acesso das camadas populares aos
conhecimentos historicamente produzidos.

Estas analises nos fazem compreender a contribuicdo dada pela pedagogia histdrico-critica,
visto que suas proposi¢cdes apontam justamente para estas contradi¢ées presentes na educagao e
na sociedade como um todo, geradas pela ideologia burguesa tdo disseminada socialmente.
Contradigdes estas, que acabam fazendo com que as reivindica¢gdes dos movimentos populares,
no caso o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, ndo sirvam seja marcado por
incoeréncias, visto que estes movimentos, almejam a educacdo enquanto direito de todos, mas ao
exaltar as especificidades do homem do campo, acabam limitando os conhecimentos a eles
oferecidos, como se, ndo fosse importante conhecer o processo de urbanizacdo e industrializacdo
por se estar e trabalhar no campo.

Considerar as inumeras especificidades, como jd vimos, acarretaria na elaborag¢do de
diversas formas de educac¢do. Gramsci atenta para o fato de que a civilizacdo moderna tende a
criar uma escola para cada pratica, em busca de dirigentes e especialistas,

[...] assim, ao lado do tipo de escola que poderiamos chamar de “humanista” (e
gue é o tradicional mais antigo), destinado a desenvolver em cada individuo
humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder de pensar e de saber se
orientar na vida, foi-se criando paulatinamente todo um sistema de escolas
particulares de diferente nivel, para inteiros ramos profissionais ou para
profissdes ja especializadas e indicadas mediante uma precisa especializacdo
(GRAMSCI, 1968, p. 117).

Gramsci endossa a critica a defesa de educac¢des especificas visto que, elas deixam de lado
os conhecimentos que sdao realmente interessantes ao trabalho educativo, ou seja, agueles que
permitem aos homens exercerem sua condicdo humana. Assim, defender o respeito as diversas
demandas existentes no campo seria considerar a possibilidade de termos uma educag¢do

exclusivamente indigena, outra voltada a cultura e fazeres das comunidades quilombolas, outra
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ainda que ensinasse apenas a trabalhar a terra, e tantas quantas possiveis, o que certamente,
limitaria a oportunidade de aquisi¢ao da cultura geral.

A preocupacdo com as diferentes demandas educacionais é fruto da tendéncia atual de
acabar com qualquer espécie de escola “desinteressada” e “formativa”, que sdo mantidas apenas
a uma pequena elite, composta por aqueles que ndo precisam se preocupar com 0O preparo
funcional. Em contrapartida, a grande massa popular tem seu futuro e destino profissional pré-
definidos nas iniUmeras escolas profissionais. Tal situacdo somente podera ser revertida se houver
uma “escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equanimemente o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente e industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” (GRAMSCI, 1968, p. 118).

Esta formacgao baseada na cultura geral, que permite ao individuo aliar o trabalho material
e intelectual certamente, fard com que os homens tenham capacidade de perceber que sua
integracdo ao mercado de trabalho e condi¢ao de explorados ndo sdao acontecimentos naturais.

Assim, a aquisicdo de conhecimentos pela classe trabalhadora ndo é interessante para a
burguesia uma vez que, “a verdade é sempre revolucionaria” (SAVIANI, 2000, p. 116), ela
comprova a necessidade de transformacdes sociais. Dai esta concepcdo de educac¢do dual, uma
voltada para elite e outra que ndo deixa a seus freqlientadores outra opg¢ao sendo a inclusao
mecanica ao sistema de exploracdo capitalista.

Chegamos aqui ao ponto que pretendiamos no inicio do trabalho, a partir da pedagogia
histérico-critica percebemos que o verdadeiro papel de uma educagdo comprometida com todos,
sejam eles da classe dos trabalhadores ou da burguesia, deve socializar os conhecimentos
produzidos pela humanidade, reconhecendo-os como frutos do processo histdrico, contudo,
esbarramos nos interesses capitalistas que visam manter a ordem social vigente por meio da
limitagao na dispersao dos conhecimentos.

Esta limitacdo se materializa no esvaziamento dos conteldos escolares, precariedade nas
condicbes de trabalho do professor, desvalorizacdo da cultura geral e o meio rural sente
radicalmente esta situacdo, se deparando com uma educacdo deficitaria em termos infra-
estruturais, materiais e profissionais, que esta longe de ter as mesmas condi¢des daquelas

encontradas no meio urbano.
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Diante desta situacdo, os movimentos sociais do campo, neste caso mais precisamente o
MST, consciente das reais causas das mazelas da educa¢ao no meio rural lutam por uma educagao
do campo, mas inconscientemente caem nas armadilhas dos mecanismos de manutencdo da
dominacdo capitalista e acabam defendendo uma educac¢ao especifica para o campo.

Desta maneira, rendem-se a tendéncia de findar com as escolas desinteressadas e de
formacdo geral e integral do homem, ou seja, que permitem a aquisicdo de conhecimentos que
possibilitem o trabalho manual ou intelectual, ndo por imposicdo do modo de produgao
capitalista, mas por escolhas que somente o conhecimento objetivo histérico permitird ao homem

fazer.
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