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Resumo

O processo de transicdo para o socialismo na antiga Unido Soviética, atual Russia, implicaria em uma mudanca de
todas as estruturas do Estado e das organizagdes sociais, o que levaria, necessariamente, a constru¢do de um novo
sistema educacional, responsavel por formar o novo homem, que desenvolveria e consolidaria esse novo Estado
Socialista Soviético. Assim, foi dado inicio a um processo de solidificagdo da estrutura educacional com bases largas
sob o trabalho coletivo e a auto-oganizacdo. P. N. Lepeshinskiy e a Colonia Gorki, se fundamentam e se constroem a
partir dessa nova necessidade, imperativa, de estruturagdo da sociedade socialista nascente. A construcdo didatico-
metodoldgica educacional desenvolvida por dois dos principais Pedagogos socialistas na Unido Soviética, Pistrak e
Makarenko, em duas das principais instituicdes soviéticas, P. N. Lepeshinskiy e Colonia Gorki, e suas contribuigdes
fundamentais a educagdo soviética.Estabeleci como base e método o materialismo histérico e dialético. Consultei
obras de Pistrak e Makarenko, principalmente. No entanto, também analisei algumas obras recentes que se dispdem a
discutir os trabalhos de ambos, bem como a educagdo soviética. Analisamos duas das principais instituicdes soviéticas
— P. N. Lepeshinskiy e a Col6nia Gorki - no periodo que compreende de 1917, pds-revolugdo Socialista Soviética, a
ascensdo das politicas stalinistas no fim da década de 20.Logo apds a Revolugdo Socialista em 1917 era urgente a
construgao material e social daquela sociedade, bem como garantir a firmeza e crescimento do Estado Socialista. Para
que esses objetivos se concretizassem havia a necessidade imperativa de formagdo do novo homem. As estruturagdes
praticas e diferencgas tedrico-metodoldgicas construidas em Lepeshinskiy e na Colonia Gorki foram fundamentais para
a estruturacdo da educagdo soviética. Tanto P. N. Lepeshinskiy quanto a Colonia Gorki foram institui¢Ges
experimentais criadas na Unido Soviética para desenvolverem um método de trabalho baseado em outra concep¢ao
que ndo fosse a tradicional, ja existente antes da Revolugdo de 17. Elas — as instituicdes educacionais - deveriam
baseadas no materialismo histérico e dialético construir o novo homem socialista, que seria responsdavel por manter e
estruturar a nova sociedade nascente. Assim, parte do que foi desenvolvido enquanto método e didatica, tanto em
Lepeshinskiy quanto na Coldnia Gorki, mais tarde vem a compor o quadro de diretrizes e politicas publicas para a
educacgdo nacional da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas.
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Introdugdo

O processo de transicdo para o socialismo na antiga Unido Soviética, atual Russia,
implicaria em uma mudang¢a de todas as estruturas do Estado e das organiza¢des sociais, o que

levaria, necessariamente, a construcdao de um novo sistema educacional, responsavel por formar o
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novo homem, que desenvolveria e consolidaria esse novo Estado Socialista Soviético. Assim, foi
dado inicio a um processo de solidificacdo da estrutura educacional pela e para a classe
trabalhadora, com bases largas sob o trabalho coletivo e a auto-oganizacdo. Sobre isso,
Manacorda diz:

Quanto a teoria pedagdgica, o socialismo assumiu criticamente todas as instancias
da burguesia progressista, censurando-a por ndo té-las aplicado
conseqientemente; acrescentou-lhes de préoprio uma concepc¢do nova da relagdo
instrucdo-trabalho (o grande tema da pedagogia moderna), que vai além do
somatério de uma instrucdo tradicional mais uma capacidade profissional e tende
a propor a formacdo de um homem onilateral. (MANACORDA, p. 313).

Logo apds a Revolucdo Russa, em outubro de 1917, inicia-se a guerra civil que sé tera fim
em 1921. O pais vive em calamidade e em situagdo extremamente precaria; por todo lado se
encontra fome, ignorancia, analfabetismo e destruicdo. Milhares de criancas e adolescentes
dormindo, vivendo e se prostituindo nas ruas. Documentos de senso do século XIX mostram que a
heranga educacional deixada pelos tzares inclui apenas 29% dos homens da época na faixa de
alfabetizados e 13% das mulheres. No Uzbequistdo, o analfabetismo atinge 98% da populagado, e
cerca de 50 povos que depois passam a integrar a Unido Soviética ndo tém, sequer, a escrita
codificada, além disso, o curriculo escolar para aqueles que conseguem acessar o sistema
educacional, em 95% das institui¢cdes, tem a duragao maxima de dois a trés anos (CAPRILES, 1989).

O curriculo estabelecido pelo Estado tzarista, durante esses dois ou trés anos de
escolaridade, nos quais algumas criangas tinham a possibilidade de estar em uma instituicdo
educacional — lembrando que a maioria das criangas nao tinha, sequer, a possibilidade de se
alfabetizar — limitava-se a dogmas religiosos, algumas noc¢des de leitura e escrita, elementos
basicos de aritmética, além, obviamente, de canto religioso (CAPRILES, 1989).

Na construcdo do socialismo era cabal que o individuo estivesse capacitado para lutar
contra o capitalismo, e ainda, estivesse pronto para construir o socialismo internacionalmente. Por
esse motivo, todas as criancas deveriam ser formadas para aprender a lutar e atuar como sujeitos
conscientes, ativos e autores de transformacgdes.

E nesse sentido que, tanto Pistrak quanto Makarenko, em Lepeshinskiy e na Colénia Gorki,

propdem como base de suas teorias a formacao integral do homem, o trabalho coletivo, a auto-

organizacdo e o auto-servico, acrescentando, ainda, o método dialético dos complexos no caso de
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Pistrak. Base, essa, profundamente entrelacada as relacbes estabelecidas a partir do trabalho
produtivo. E essa base entrelagada ao trabalho produtivo que levaria o individuo a se construir
enquanto sujeito preparado para a luta contra o capitalismo, e para levar a cabo a revolucdo
socialista ndo sé na Unido Soviética, mas internacionalmente.

E nesse contexto sécio-politico, e a partir da realidade objetiva de necessidades e
problemas internos pela qual passava o novo Estado socialista soviético durante seu periodo de
transicdo para o novo Estado socialista, que devemos pensar a constru¢do coletiva e a didatico-
metodoldgica, tanto da Escola-Comuna P. N. Lepeshinskiy, quanto da Col6nia Gorki, dirigidas e

organizadas por Pistrak e Makarenko.

Escola-Comuna P. N. Lepeshinskiy

Entre 1918 e 1925 instituicdes de ensino de tipo internato foram criadas na Unido
Soviética. Essas instituicdes foram construidas para resolver a questdao pratica de elaborar a nova
pedagogia e a escola que educasse a partir do trabalho, que também foi chamada de escola do
trabalho (Pistrak, 2009). Dentre essas instituicGes experimentais demonstrativas estava a
instituicdo que Pistrak dirigia. A Escola-Comuna, chamada de P. N. Lepeshinskiy. Quanto a
finalidade e importancia dessas instituicdes, Luis Carlos de Freitas, nos auxilia no processo de
compreensao:

A finalidade destas escolas era criar coletivamente, na pratica e junto as préprias
dificuldades que a realidade educacional da época impunha, a nova escola, guiada
pelos principios basicos da escola Unica do trabalho postos na Deliberagdo da
escola Unica do trabalho de 1918 e no documento do NarKomPros — Principios
basicos da escola Unica do trabalho — também de 1918. As Escolas-Comunas,
portanto, eram tidas como local de agregacdo de grandes e experientes
educadores que se dedicavam a criar as novas formas e conteudos escolares sob o
socialismo nascente com a finalidade de transferir tais conhecimentos para as
escolas regulares, de massa.” (FREITAS, p. 13-14 apud PISTRAK, 2000).

Essas escolas-comunas, como a que Pistrak dirigiu, tinham a finalidade de cumprir a
Deliberagdao da escola Unica do trabalho. Deliberagdao, acerca da educagdo soviética, que foi

construida no Primeiro Congresso de Educacdo de 1918, logo apds a revolugdo socialista (Pistrak,

2009). Elas, as escolas-comunas, deveriam criar um novo método-diddtico de educacado, a partir da
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propria nova realidade colocada no periodo, e que estivesse calcado sob os principios basicos da
escola Unica do trabalho; auto-organiza¢ao, autosservico e o método dialético dos complexos. O
trabalho e a participacdo da crianca na construcdo da escola e para a inser¢cdo na comunidade
eram a base da formacdo e da atividade escolar dos educandos. Para Pistrak, as fun¢des da escola
podem ser resumidas em tais posi¢des:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacdo bdasica social e técnica suficiente
para permitir uma boa orienta¢do pratica na vida.

2. Ela deve assumir antes de tudo um carater pratico a fim de facilitar ao aluno a
transicdo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a fim de capacita-lo a
compreender seu meio e a se dirigir autonomamente.

3. Ela deve acostuma-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma cientifica,
ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepgdao geral tedrica, a
demonstrar iniciativa na busca de solugdes. (PISTRAK, 2000, p.90)

Pistrak se preocupou em organizar uma teoria pedagdgica, para a P. N. Lepeshinskiy, de
acordo com os objetivos centrais da Revolugdo, e a partir da prépria nova realidade objetiva
daquele momento histérico. E se a proposta socioeconomica para aquele momento era a
construcdo do socialismo, entdo a finalidade da educacdo deveria ser a construcdo do novo
homem, que seria o responsavel por construir e manter essa nova sociedade socialista. Foi para
esse fim, com esse intuito de construcdo do novo homem, importantissimo para a nova sociedade,
e a partir da prépria realidade histérica e material, que Pistrak desenvolveu sua proposta tedrico-
metodoldgica.

Antes de iniciarmos a definicdo de auto-organizacdo, trabalho produtivo, autosservico e
método dialético dos complexos, base tedrico-metodoldgica de Lepeshinskiy, deveriamos nos
lembrar que para Pistrak ndo é a escolha do conteldo ou o programa disciplinar a ser transmitido
0 que mais importa. Pistrak nos mostra que o centro de um processo educativo reside na
metodologia de organizacdo do processo educativo que serd desenvolvido, assim como também,
na definicdo dos fins a que se pretende chegar através da educac¢do. Sobre isso, Caldart coloca
que:

Sua maior contribuicdo foi ter compreendido que para transformar a escola, e
para coloca-la a servico da transformacdo social, ndo basta alterar os conteldos
nela ensinados. E preciso mudar o jeito da escola, suas praticas e sua estrutura de
organizacdo e funcionamento, tornando-a coerente com os novos objetivos de
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formacdo de cidaddos, capazes de participar ativamente do processo de
construcdo da nova sociedade. (CALDART, p. 8.apud PISTRAK, 2000).

No estado soviético, a participacdao do cidaddao comum, trabalhador, é indispensavel; mais
do que isso, as criancas sdo educadas a partir do principio de auto-organizacdo, que as leva, desde
pequenas, a serem trabalhadoras e trabalhadores agentes, participantes das decisdes de seu
espaco comum - a comuna (no caso das criangas) - através do coletivo infantil e, mais adiante, a
participarem de decisGes que devem ser tomadas pelo Estado soviético.

A constituicdo tanto do coletivo infantil a partir do principio da auto-organizacdo ndo deve
acontecer de forma aleatdria, independente das criancas, obrigatdria e nem forcosa. Sera sempre
na ac¢do pratica diaria que os educandos sentirdo a necessidade tanto da constituicdo do coletivo
infantil, quanto e conseqiientemente da auto-organizacdo (PISTRAK, 2000).

Pistrak também coloca que a assembléia geral do coletivo, espaco maior da auto-
organizacdo do coletivo infantil, € importante para que as decisGes tomadas sejam decisdes do
coletivo e ndo resolucdes ditadas por circunstancias ou até posicdes individuais; e nesse sentido a

II'

assembléia também contribui para desagregar e dissolver a “justica infantil”, a qual ndo contribui

para o fortalecimento do coletivo.

Pistrak define a autodirecdo ou a auto-organizacdo, no ambiente escolar, como a
participacdo direta, de todos os educandos que compde o coletivo, nas diversas formas de
trabalho produtivo material e intelectual da vida escolar. A auto-organizacdo é um dos principais
instrumentos para formar a classe trabalhadora em si e para si, de forma que os trabalhadores
sejam, ativamente (manual e intelectualmente), construtores da sociedade socialista e sujeitos
gue saibam trabalhar e lutar coletivamente, em pré do coletivo, como descreve o autor:

A maior manifestacdo da autogestdo, claro, obtém-se na casa das criangas,
instituicdo onde a crianca passa ndo apenas 3-4 horas, mas a maior parte do
tempo; onde a economia da casa da crianga, o trabalho, etc. apresentam-se ante
a crianca com uma serie de tarefas imediatas inadidveis; na casa da crianca, onde
100-200 criancas ndo estdo isoladas, ndo sdo um monastério, mas se ligam com a
diversidade da vida. Alias, a ultima é tarefa da auto-gestdo. Como ela pode ser
organizada? A forma superior da autogestdo é a assembléia geral de todos os
membros da comuna. Ela escolhe entre seus membros a comissdo de organizagao
[...] seu Orgdo executivo superior; ela distribui seus membros por uma série de
conselhos escolares; ela toma conhecimento dos conflitos que ocorrem na
comuna e toma uma série de medidas, promulgando deliberagdes. [...] [A
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comissdo de organizacdo] é constituida de cinco pessoas: 1) administrador da
parte econdmica; 2) do internato; 3) do estudo; 4) do social - cientifico e 5) do
secretariado (PISTRAK, 2009, p. 31)

Pistrak alerta para que figuemos atentos ao que ele chama de justica infantil, no processo
de desenvolvimento da auto-organizagdo. As criangas, assim como os adultos, também possuem
uma tendéncia de tentar eliminar os conflitos que aparecem e muitas vezes, de forma inadequada,
acabam surgindo verdadeiros tribunais, compostos por “juizes, partes, leis segundo as quais se
julga um cdédigo penal e, enfim, instituicdes encarregadas de executar as decisGes da justica.”
(PISTRAK, 2000, p. 185). Dessa forma, a justica infantil deve ser substituida pelos debates da
assembléia geral dos educandos, analisando-se, assim, de forma coletiva, os problemas,
dificuldades e dilemas que surgem.

As posicOes de trabalho produtivo ou ndo, de cumprimento de tarefas, que as criancas
tomavam na vida da comuna eram escolhidas por eleicdo na assembléia geral das criancas,
assembléia essa que era a base principal do coletivo escolar baseado na auto-organizacao.

No momento histdrico em que acontece a Revolucdo de 1917 o Estado passava por um
profundo estado de pobreza e dificuldades materiais; pobreza essa, gerada, inclusive, pela propria
guerra civil. Assim, uma das saidas encontradas para conseguir manter, materialmente, as
instituicdes educacionais funcionando foi a de estimular o trabalho doméstico das criancas para a
conservacdao da comuna. Nesse sentido, os educandos tinham que cumprir tarefas como lavar,
passar, limpar, cozinhar, para conseguir manter a propria sobrevivéncia e a da comuna. Com a
reestruturacdo do estado socialista essas tarefas foram perdendo sua importancia, ja que
comecgaram a chegar as instituicdes educacionais os trabalhadores técnicos que organizavam essas
tarefas.

Percebe-se que para Pistrak os trabalhos domésticos geralmente sdo dispensdveis para as
criangas. Segundo ele, sdo trabalhos freqlientemente nocivos a saude e perde-se muito tempo que
poderia ser destinado aos estudos. Mas, os trabalhos domésticos geralmente ajudam os
educandos a adquirirem hdabitos que sdo necessdrios para a formag¢do do novo homem, e por isso

nao se deve renunciar a todo e qualquer tipo de trabalho doméstico. Alguns exemplos de habitos
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necessarios, que os trabalhos domésticos estimulam s3ao os habitos de limpeza e os de higiene
pessoal, importantissimos para a nova sociedade.
Sobre os trabalhos domésticos que devem ser realizados pelas criancas, Pistrak diz:

Pensamos ser impossivel renunciar a todo e qualquer tipo de trabalho doméstico,
porque ele permite adquirir uma série de bons habitos, que introduzem a
civilizacdo no seio da familia e sem os quais seria impossivel pensar na criacdo de
um ‘novo modo de vida’ de que se fala tanto neste momento. Ora, o ‘novo modo
de vida’ é um dos passos mais importantes no caminho da nova civilizagao.

E preciso entdo imaginar os trabalhos domésticos do ponto de vista da luta que se
trava para alcangar uma fase superior ou, mais exatamente, como o terreno
favoravel ao florescimento desta fase superior. (PISTRAK,2000. p.52).

Uma das principais bases do trabalho de Pistrak, como ja dito anteriormente, é o
autosservico. Para que as criangas se formem universalmente e integralmente Pistrak sugere que
elas assumam todo e qualquer tipo de tarefa, desde as tarefas mais simples e comuns, que
geralmente sdo tidas como sem valor (limpar a colbnia, preparar a alimentacdo e cuidar do
jardim), até aquelas que se destinam aos chefes e dirigentes. Além disso, as criancas também
devem se envolver em tarefas relacionadas a outros 6rgdos administrativos e atividades sociais,
como cuidar de pracas e jardins, organizar atividades esportivas para a comunidade em geral,
participar de clubes, assembléias gerais, festas revolucionarias, etc. Exceto a atividade de lecionar
ou ensinar, elas devem se envolver em todas as atividades da comuna, encarando todas elas de
forma responsdavel; conhecendo e construindo todos os espacos escolares.

Esses trabalhos socialmente Uteis ajudam as criangas a deixarem de se preparar para uma
vida futura e iniciarem um processo de enxergar a escola como uma continuidade de vida, como
uma vida que ja estd sendo vivida desde o presente. Sobre os trabalhos sociais que ndo exigem
conhecimentos especificos, Pistrak diz:

Baseando-se no mesmo principio de utilidade social, podemos e devemos induzir
as criancas a toda uma série de tarefas, como, por exemplo, a limpeza e a
conservacgdo de jardins e de parques publicos, a plantagdo de arvores (Dia da
Arvore), a conservacio das belezas naturais, etc. (PISTRAK, 2000, p. 56).

Em 1918 foi criado o regulamento sobre a Escola Unica do Trabalho, que regulamentava,
principalmente, sobre a necessidade do desenvolvimento do trabalho produtivo em todas as

instituicdes experimentais NarKomPros da Unido Soviética, as escolas-comunas. A partir dessa
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necessidade, gerada pelo novo regulamento, as escolas, as instituicdes infanto-juvenis,
comegaram a construir oficinas em seus espacos, que tinham por fun¢ao a producdo material
socialmente util.

O trabalho na forma de autosservico e de trabalho produtivo era organizado da seguinte
forma. Para os mais novos, criangas e jovens da comuna, eram predominantes os trabalhos na
forma de autosservico e nas oficinas escolares; ja para os mais velhos havia também o trabalho
produtivo na fabrica. Lembrando que, para Pistrak, existem alguns critérios para que as criangas
participem dos trabalhos nas fabricas. Elas ndo deveriam participar com qualquer idade, isso
porque, caso a idade da crianca fosse muito tenra, o trabalho da fabrica, muitas vezes pesado,
poderia prejudicar o desenvolvimento da mesma; além disso, o periodo de trabalho deveria ser
pensado e organizado de forma a ndo trazer maleficios a saude e ao desenvolvimento da
criancga/adolescente. A crianga ndo deveria permanecer longos periodos dentro da fabrica. Toda
crianca so deveria estar na fabrica por um determinado periodo do ano, em uma quantidade de
horas que fosse razodvel e compativel com o seu desenvolvimento e de forma que nado
prejudicasse seus estudos; além disso, outro requisito bastante importante era o de que a crianca
ja tivesse experiéncias acumuladas nas oficinas escolares. Sobre a importancia das oficinas, Pitrak

nos tras que:

E preciso participar do trabalho para compreender a esséncia da divisio do
trabalho. Para compreender o trabalho de uma madquina, é preciso sentir
diretamente o que é de fato a mecanizacdo da produgdo. Ora, a oficina
profissional pode propiciar tudo isso.

Em funcdo da aquisicdo de certos habitos no contexto da oficina, possibilitando
cultivar nas criancas uma atitude ativa em relacdo a producdo, a oficina escolar
aparece também como o ponto de partida de uma teia de fios que leva a
producdo real. E o interesse das criancas é despertado exatamente por essas
ligacOes. (PISTRAK, 2000. p. 59)

Quanto a definicdo do que seriam produtos socialmente Uteis ou com real valor para a
comunidade escolar, Pistrak coloca que a importdncia desses produtos deveria estar muito clara
para as criancas, ndo importando se o que fosse produzido teria utilidade para a comuna, para o
acampamento de estudo do meio ou para os projetos sociais, aos quais a comuna se liga, contanto

gue a utilidade estivesse realmente clara para as criancas.
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A oficina deveria ser utilizada, principalmente, para desenvolver nos alunos habitos de
trabalho bem definidos e necessarios. Por se tratar de um pais com habitos de vida e de trabalho
ainda feudais, o desenvolvimento de habilidades para o trabalho nas criancas era necessario para
que todos os trabalhadores pudessem ser capacitados para colaborar no desenvolvimento da
sociedade, assim essas oficinas se tornariam um espaco concreto de aprendizado de habitos e
técnicas de trabalho para as criancas, e dessa forma, todas poderiam colaborar materialmente e
intelectualmente (ja que ndo estamos falando de trabalho alienado, e sim de pratica aliada a
teoria) com a construgao da sociedade socialista. Sobre isso, Pistrak declara que:

A oficina serd utilizada na escola, antes de tudo, para desenvolver nos alunos
habitos de trabalho bem definidos , e necessarios — isto é, em beneficio da
educacdo geral, sobretudo em nosso pais, caracterizado por um modo de vida
primitivo — tais habitos nunca seriam excessivos.

N3ao negamos uma outra vantagem das oficinas: sua eventual utilizacdo do ponto
de vista do ensino; ou melhor, ndo negamos seu papel didatico ao qual tem sido
dada importancia predominante e mesmo exclusiva conforme ja salientamos
acima.

Mas, se as oficinas tém uma importancia capital, é porque servem de ponto de
partida para o estudo e a compreensdo da técnica moderna e da organizacdo do
trabalho. (PISTRAK, 2000. p. 63)

Além disso, obviamente, a oficina cumpria um papel importante no ambito do ensino, por
sua utilizacdo didatica. Ela, a oficina, era responsavel pelo levantamento de boa parte dos temas
gue seriam utilizados em sala de aula através do método dos complexos, unindo, assim, a pratica a
teoria.

O desenvolvimento, econdbmico e politico, do estado se concentrava em torno do
crescimento fabril, assim, havia a necessidade concreta de que os novos cidaddos se formassem
em estreita relacdo com o ambiente fabril. Ndo sé para aprender técnicas e habitos de trabalho,
como para entender teoricamente (trabalho intelectual ligado ao trabalho produtivo) os processos
gue estavam em estreita relacdo com aquele ambiente, como energia, matéria-prima, tecnologia
de producdo, maquina-ferramenta, transa¢des de mercado, as proprias relacbes que os
trabalhadores estabeleciam entre si, etc. Sobre isso, Pistrak diz:

Mas nés consideramos que a fabrica deve ser analisada de uma forma
completamente diferente. E preciso analisar a fabrica como um fendmeno tipico
da realidade atual, tomando-a em suas relacées amplas e complexas com a vida
ambiente
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A fabrica aparece assim ndo como um fenémeno isolado a ser estudado sem
grande interesse pela escola, mas como um nucleo onde se concentra toda a
realidade atual considerada em suas principais manifestacbes; como o né de
inumeraveis fios, articulando fenomenos isolados; como a encruzilhada de
numerosas estradas; como um grande poértico aberto para o mundo.

A grande producdo é antes de tudo o ponto de juncdo da técnica e da economia,
consideradas em seu conjunto, e deste ponto de juncdo partem fios em direcdo
aos multiplos fenémenos da vida. (PISTRAK, 2000. p. 76)

Pistrak, inclusive, destaca que “o trabalho principal da escola é tornar compreensiveis ao
aluno todos os nds e todos os fios que ligam a vida a fabrica.” (PISTRAK, 2000, p.79). Ele
acrescenta que é importante que as criangas estejam em contato ndao s6 com uma area restrita da
fabrica, mas sim com a fabrica toda, compreendendo, dialeticamente, dessa forma, toda a rede
gue se estabelece entre os varios espacos e areas da fabrica. Contato, esse, que deve ser
estabelecido, inclusive, com a vida dos trabalhadores, com seus problemas e angustias. Os
educandos devem estar sempre presentes nas assembléias gerais, cooperativas, clubes, juventude
comunista, etc.

Nesse sentido, Pistrak coloca a importancia das escolas trabalharem também a producio
agricola, de forma racional. Tanto para poupar energia dos trabalhadores rurais, quanto para
aumentar o fluxo de producdo. Ele coloca, ainda, que as criancas devem passar um determinado
tempo do ano em fazendas do estado soviético, trabalhando diretamente no campo com plantio e
colheita. Pensando de forma estratégica, técnica e educativa, obviamente, o tamanho do espaco
de cultivo em relacdo ao nimero de criangas e idade em que cada uma se encontra, para que o
trabalho produtivo/aprendizado ndo se torne extremamente exaustivo e assim, deixe de cumprir
seu verdadeiro papel, o da formacao.

Os trabalhos agricolas e fabris, para Pistrak, sdo importantes tanto para que as
criangas/jovens conhecam o campo e a fabrica, enquanto espacos de producdo material a partir
de uma dada base cientifica, trabalho racional e n3do alienado; quanto para que entrem em
contato com o trabalho social, de alfabetizacdo, por exemplo, desenvolvido entre os camponeses
e trabalhadores das fabricas. Os jovens podem, assim, compreender tanto o trabalho intelectual

de organizacdo cientifica da fabrica, a pratica produtiva do local (seja campo ou fabrica), e a vida
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em si dos trabalhadores, como seus problemas, angustias e alegrias, considerando, claro, forca e
idade de cada um dos educandos, como ja dito.

O sistema dos complexos, utilizado em Lepeshinskiy, € o método em torno do qual a
educacdo socialista soviética deve se organizar, segundo Pistrak. Através da dialética, que guia o
entrelagamento entre as disciplinas, e que é base dos complexos, os educandos podem
compreender a realidade de um ponto de vista marxista e dinamico. As criangas passam, assim, a
ver os fendmenos, a realidade objetiva e suas varias relagdes a partir de um amplo olhar que se
desenvolve através das diversas disciplinas, que dialogam e se completam dialeticamente.

O complexo (e seu tema) deve ser um meio que colabore para a compreensdo da realidade
pelas criangas. Esses complexos devem ser capazes de mostrar para as criangas as relagdes que
existem e sdo intrinsecas entre os fendmenos que fazem parte do complexo escolhido. Sobre a
intrinseca relacdo estabelecida pelos complexos com a realidade e sua dialeticidade, Pistrak nos
elucida:

Como ja observamos, o objetivo do esquema de programa oficial é ajudar o aluno
a compreender a realidade atual de um ponto de vista marxista, isto é, estuda-la
do ponto de vista dindmico e estatico. Estuda-se a realidade atual pelo
conhecimento dos fendmenos e dos objetivos em suas relagdes reciprocas,
estudando-se cada objeto e cada fendbmeno de pontos de vista diferentes. O
estudo deve mostrar as relagBes reciprocas existentes entre os aspectos
diferentes das coisas, esclarecendo-se a transformacdo de certos fendbmenos em
outros, ou seja, o estudo da realidade atual deve utilizar o método dialético.
Apenas um conhecimento da realidade atual deste tipo é um conhecimento
marxista.

Dai deriva a necessidade de organizar as disciplinas do programa em complexos,
na medida em que este é o Unico sistema que garante uma compreensao da
realidade atual de acordo com o método dialético. A partir desta compreensdo, o
sistema do complexo deixa de ser para nds simplesmente uma boa técnica de
ensino, para ser um sistema de organizacdo do programa justificado pelos
objetivos da escola. (PISTRAK, 2000. p. 134)

O trabalho com os educandos a partir dos complexos come¢a a partir de uma exposi¢ao
inicial e geral acerca do tema (como ele é importante, as relacbes com a realidade que ele
carrega), uma exposicdo do conjunto. Logo, os professores iniciam seus trabalhos independentes e

submetidos ao tema geral do complexo. Para a conclusao do complexo deve acontecer uma
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retrospectiva de todo o trabalho desenvolvido ao longo do tema, para que eles possam perceber o

trabalho como um todo e suas relagdes (PISTRAK, 2000).
Col6nia Gorki

Antes de iniciar a exposicdo sobre como se organiza social e didaticamente a vida da
colbnia dirigida por Makarenko, ndo posso deixar de enfatizar que, diferentemente de Pistrak,
Makarenko ndo é responsdvel por dirigir uma col6nia de educandos; ele trabalha na Colonia Gorki
com criancas e adolescentes abandonados ou delinqiientes, que precisam passar por um processo
de re-socializacdo, reeducacdo. Processo, esse, responsavel por retirar esses jovens da
marginalidade e reintroduzi-los em uma sociedade na qual eles possam ser ativos, participantes e
construtores da mesma.

O problema da delinquéncia e do aumento do nimero de jovens delinquentes estava
gritante na década de 1920. Maximo Gorki preocupado com o problema e com a nova sociedade
gue estava nascendo, manda uma carta direcionada a Lénin na tentativa de solucionar o
problema, sugerindo uma Comissao de Luta contra a Delingliéncia Infantil.

Até a revolucdao de 1917 os jovens delinqlientes sdo isolados da sociedade em internatos
gue em nada colaboram para a reabilitacdo desses jovens. Esses jovens delinqlientes eram
entendidos como criminosos, e por isso permaneciam presos em departamentos policiais ou
correcionais. A partir de entdo, o Estado Socialista decide que essas criancas e adolescentes
devem ser reabilitados para o trabalho produtivo e a construcdo social. Para reeducar essas
criancas sdo criadas as instituicdes educacionais de reabilitacdo, e Makarenko é um dos primeiros
educadores convidados para dirigir uma delas. Nasce, assim, a Colonia Gorki, como nos lembra a
passagem de Boleiz Junior:

Organicamente, o problema das criancas delinqlientes era tratado, desde os
tempos Russia pré-revolucionaria, no dmbito da justica comum. De pronto, a nova
Comissdo transferiu esse ambito para a Educacdo. Até entdo os menores
infratores eram internados em reformatérios correcionais, onde simplesmente
eram isolados da sociedade. Sob planejamento da Comissdo Gorki, estabeleceu-se
gue era momento de se modificar o modelo de funcionamento do tratamento das
criangas delinqlientes. Passou-se a exigir que se realizasse um trabalho efetivo de
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readaptacdo desses menores, transformando-os em cidaddos integrados na
producdo social. (BOLEIZ JUNIOR, 2008. p. 89)

Makarenko produz toda a sua teoria baseado na pratica que desenvolveu nas comunas em
que dirigiu. Ele diz por varias vezes ao longo de suas producdes que ndo ha pedagogia que
realmente possa resolver os problemas relacionados a educag¢do dos jovens com os quais trabalha;
jovens, esses, delinqlientes. Toda a produgdo pedagdgica, para ele, € muito bem construida
teoricamente, porém os métodos e instrumentos pedagdgicos ndo sao aplicaveis na pratica. Boleiz
Janior nos ajuda a refletir sobre a construcao tedrica de Makarenko na Colénia Gorki:

Toda sua teoria surgiu, pois, de sua praxis como organizador e diretor de comunas
educativas, onde por diversas vezes fora recriminado pelos delegados de
Instrucdo Publica (uma espécie de supervisores da época), acusado de fazer uma
pedagogia de quartel e de ndo respeitar os interesses da criancas. A tais
acusac¢les, Anton Makarenko rebatia dizendo que sua praxis representava uma
pedagogia do real, ao contrario da pedagogia “das nuvens”, apregoada pelos
pedagogos de gabinete de seu tempo. (BOLEIZ JUNIOR, 2008. p. 87-88)

Durante o desenvolvimento de sua praxis na Colonia Gorki, Makarenko é duramente
criticado pelos oficiais do Estado e delegados da Instrugdo Publica. As acusagbes giram em torno
de sua pedagogia ser excessivamente rigorosa e autoritaria, sendo a colénia comparada a um
qguartel e, dessa forma, ndo respeitar as criangas como individuos e sujeitos de interesses. No
entanto, ele se justifica dizendo que sua pedagogia é desenvolvida de acordo com as condicdes
concretas da realidade e visando a constru¢dao do novo homem socialista, que deve estar sempre
voltado para os interesses do coletivo, e ndo para os seus proprios interesses egoistas. Makarenko
foi um grande critico das idéias escola-novista, que giram em torno dos interesses da crianca. Para
ele os interesses do coletivo sdo sempre superiores aos do individuo. Sobre as criticas a
Makarenko e o que as comissGes encontravam quando visitavam a col6nia, Capriles diz que:

As comissOes de educadores enviados para conferir se procediam as denuncias de
“castigos”, “irresponsabilidade pedagdgica”, “aventureirismo” e muitas outras
sempre se defrontavam com uma realidade muito diferente e calaramente
explicada por Makarenko. Os integrantes das comissdes ndao compreendiam como
rapazes delinqlientes até pouco tempo atras podiam ocupar postos de chefia e
serem transformados em educadores dos internos de Kuriaj. Mas os fatos eram
evidentes e ndao podiam ser contestados; as transformac¢des da nova col6nia
podiam ser conferidas diariamente e seu progresso ndo podia ser contido
(CAPRILES, 1989, p. 112).
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A pedagogia de Makarenko vai se desenvolvendo, ao passar do tempo como diretor da
colonia Gorki, a partir da realidade concreta na qual esta inserido, pelas experiéncias praticas que
a colbnia sempre proporciona. Makarenko cita em alguns momentos da sua obra ‘Poema
Pedagdgico’, que ndo tinha uma Pedagogia pronta, desenvolvida para utilizar e aplicar sob os
jovens delinqlientes. Foi na pratica da a¢do cotidiana que ele foi construindo sua metodologia e
didatica. Makarenko nos mostra em um trecho do livro ‘Poema Pedagégico, a partir de um didlogo
gue estabelece com Zavgubnarobraz — seu superior, a realidade de ndo haver uma pedagogia
pronta, um manual para trabalhar com os jovens:

— “Ouca-me, oucga-me...” Ouvir o qué, para qué? O que é que vocé pode me
dizer? Vai me dizer, ah, se fosse daquele jeito... como na América! Ha pouco eu li
um livresco a esse respeito, alguém me empurrou. Reformador... ou, como é
mesmo, espere... isso mesmo, reformatdérios. Pois bem, isso nds ainda ndo temos.
- Ndo éisso, o senhor me escute.

- Muito bem, estou escutando.

- Mesmo antes da Revolugdo ja se sabia lidar com esses vagabundos. Ja existiam
as colbnias para delinglientes juvenis.

- Isso ndo nos serve, sabe... O que foi antes da Revolu¢ao ndo presta para nds.

- Certo. Isso significa que temos de criar o homem novo de maneira nova.

- De maneira nova, isso mesmo, nisso vocé esta certo.

- Mas ninguém sabe de que jeito fazer isso

- Nem vocé sabe?

- Nem eu sei. (MAKARENKO, 2005. p. 12)

Para Makarenko seria impensdavel construir uma instituicdo educacional, que formasse o
novo homem socialista, sem que essa instituicdo estivesse baseada em uma gestdo democratica,
com participacdo plena por parte dos educandos na construcdo desse espaco. Os educandos
deveriam estar envolvidos com cada detalhe da col6nia; participando, avaliando, identificando
problemas e construindo solucdes (CAPRILES, 1989).

Makarenko, sem nenhum corpo técnico, daria inicio a seus trabalhos na col6nia
responsavel por reabilitar muitos jovens e adolescentes que viviam no crime e em pobreza
absoluta nos anos de guerra civil. Um Unico trabalhador, ja idoso, chamado Kalind Ivanovitch
Serdiuk, contribuiria com os trabalhos da colonia. Encontrar educadores, inclusive, era uma tarefa
extremamente dificil. Assim, o Unico caminho para manter a col6nia funcionando, e ainda garantir

uma boa formacdo para os educandos, seria inclui-los tanto no trabalho técnico diario da colonia,

guanto no trabalho produtivo. Com isso, a col6nia poderia ter vida econdmica prdpria, e dessa
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forma se manter em funcionamento. A coldnia seria construida desde o inicio pelos educandos e
para os educandos. Ndo haveria alienacao, e em cada minimo detalhe haveria a participa¢do das
criancas (MAKARENKO, 2005, p. 650).

O trabalho social produtivo na colénia era importante ndo sé para que os educandos se
apropriassem das técnicas necessarias de produgao e com isso contribuissem para o crescimento e
desenvolvimento da sociedade, mas também pela prépria sobrevivéncia que a producdo da
colbnia conseguia garantir, como dito anteriormente.

Na Colonia Gorki, além da assembléia geral e dos espacgos deliberativos, as criangas
também se auto-organizavam para o trabalho a partir de outros instrumentos, como o que elas
chamavam de frentes de destacamentos (BOLEIZ JUNIOR, 2008). Essa foi uma estrutura para o
trabalho coletivo que os educandos desenvolveram junto a Makarenko. Os destacamentos eram
divididos entre destacamentos fixos e destacamentos provisérios, de acordo com o trabalho a ser
realizado. Todos os educandos deveriam se inserir em um dos destacamentos fixos, que eram
criados para se cumprir as tarefas didrias e cotidianas da colonia, e quando necessario também
deveriam realizar os trabalhos dos destacamentos provisérios (organizados para as tarefas que
surgiam ocasionalmente na col6nia). Boleiz Junior nos narra como nasceram os destacamentos

logo no inicio da Col6nia Gorki:

Depois, diante dos assaltos que ocorriam corriqueiramente na estrada que
passava ali perto, montou-se uma equipe de guarda e segurancga, com o intuito de
prender os ladrdes e desbaratar os planos de tantos quantos pretendessem por ali
assaltar e roubar. Em seguida, diante do problema da derrubada ilegal de arvores
no bosque que cercava a col6nia, formaram-se destacamentos de vigilancia e
guarda, visando a preservacdo ambiental do entorno, além da defesa dos
camponeses pobres, pois os kuldks — camponeses ricos — roubavam a madeira do
bosque, de noite, para vender-lhes durante o dia como lenha. O trabalho dos
colonistas foi coroado de sucesso, fazendo nascer e se desenvolver, pouco a
pouco, um sentimento de respeito e solidariedade na coletividade que se
formava, bem como junto aos camponeses seus vizinhos. (BOLEIZ JUNIOR, 2008.

p. 96)

Cada destacamento fixo teria por direcdo um comandante (educando) fixo. E os
destacamentos provisorios, que seriam organizados de acordo com as necessidades pontuais que

surgiam, também. Os comandantes dos destacamentos provisdrios ndo poderiam ser os mesmos
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dos destacamentos fixos. Os educandos e os comandantes que comporiam os destacamentos
provisérios variavam de acordo com a tarefa. Bem como, os trabalhos realizados pelos
destacamentos eram diversos, indo desde a protecdo militar que era organizada para a defesa da
col6nia contra os assaltantes até os trabalhos de plantio e colheita. Makarenko nos mostra em
‘Poema Pedagdgico’ a origem da palavra destacamento, ou porque os trabalhos da col6nia que
eram realizados coletivamente — pelo coletivo de educandos, comecou a ser chamado de
‘destacamento’:

A palavra “destacamento” era um termo da época da revolugdo, aquele periodo
guando as ondas revoluciondrias ainda nao tinham tido tempo de se organizar em
harmoniosas colunas de regimentos e divisdes. A guerra de guerrilha, que foi
especialmente prolongada na Ucrania, era conduzida exclusivamente pelos
destacamentos. Um destacamento podia conter até mesmo alguns milhares de
homens, ou menos de uma centena: uns e outros tinham no seu acervo tanto
facanhas bélicas como as moitas salvadoras da floresta.

Nossos colonistas tinham, mais que quaisquer outros, o gosto pelo romantismo
guerrilheiro da luta revoluciondria. Mesmo aqueles que, por capricho do acaso,
tinham sido atirados ao campo de uma classe inimiga, antes de tudo encontravam
nele esse mesmo romantismo. (MAKARENKO, 2005. p. 204-205)

A cada novo destacamento, um novo educando era escolhido para ser o lider daquele
destacamento. Esse lider era quem organizava todo o trabalho, e direcionava os educandos que ali
estavam acerca de como realizar o trabalho. Toda crianca da colonia deveria passar pela
experiéncia de ser lider; os lideres ndo tinham privilégio algum, pelo contrario, além da
organizacdo do trabalho, eles deveriam se aplicar tanto quanto os outros no préprio trabalho. Os
primeiros lideres, comandantes dos destacamentos fixos, foram escolhidos pelo préprio
Makarenko, dentre os educandos mais experientes, mas logo essa tarefa passou para as maos dos
proprios educandos, que escolhiam quem deveria ser comandante dentro dos destacamentos. Ja
os comandantes dos destacamentos mistos, ou provisérios, quem escolhia era o soviete dos
comandantes.

Na organiza¢ao dos destacamentos ndo existia separagao de sexo e nem de idades. Os
destacamentos eram formados por meninos e meninas de diversas idades, que podiam variar de 7

a 18 anos e que trabalhavam visando o interesse geral do coletivo. Os problemas e diferencas
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individuais que por vezes surgiam, eram resolvidos por eles dentro do préprio destacamento.
Sobre os destacamentos serem compostos por diversas idades, nos recorda Boleiz Junior:

A organizacdo dos destacamentos — coletividades primarias — contava com um
planejamento minucioso. Os educandos mais velhos mesclavam-se aos mais
novos, formando uma heterogeneidade de idades e niveis de instrucdo
trabalhando pelo interesse do coletivo geral. Os mais velhos cuidavam dos mais
novos e os pequenos problemas individuais eram resolvidos no proprio
destacamento, pelos componentes da coletividade primaria. (BOLEIZ JUNIOR,
2008. p. 115)

O trabalho social produtivo na colénia era importante ndo sé para que os educandos se
apropriassem das técnicas necessarias de produg¢do e com isso contribuissem para o crescimento e
desenvolvimento econ6mico da sociedade socialista soviética, mas também pela propria
sobrevivéncia que a producdo da colbnia garantia aos educandos e educadores. Além disso, o
trabalho produtivo, socialmente atil, e ndo lddico, também poderia ajudar a formar sujeitos com
iniciativa e, sobretudo, criatividade, caracteristicas bem importantes para a construcdo dessa nova
sociedade (MAKARENKO, 2005, p. 650).

Além dos destacamentos e da assembleia geral, outra estrutura desenvolvida para a
propria auto-organizacdo das criancas foi o chamado “Conselho de Sovietes”. Do conselho de
Sovietes fariam parte as criancas mais velhas e experientes da col6nia e que geralmente eram
comandantes dos destacamentos fixos. O conselho foi criado para que as criangas pudessem
decidir questées rdpidas e concernentes a colonia, e que ndo poderiam esperar a organizacao de
uma assembleia geral, mas que também ndo eram tdo importantes a ponto de serem levadas para
toda a col6nia em uma assembleia geral. A col6nia nada decidia e nem tomava atitude alguma
sem antes consultar esse grupo de educandos, o conselho do sovietes. A principio foi o proprio
Makarenko quem decidiu os nomes que comporiam esse conselho dos educandos, mas logo as
criangas instauraram sua prépria forma de decidir quem faria parte do Soviete de Comandantes.
Lembrando que havia uma regra bem clara para aquelas que fariam parte do conselho, e a regra
era ‘nenhum privilégio’. Elas deveriam trabalhar da mesma forma que qualquer educando, nao
havia privilégio algum. Sobre a eleicdo dos comandantes Makarenko diz:

[...] pouco a pouco a nomeacdo de comandantes também passou para o soviete,
gue dessa forma comecgou a ser preenchido por meio da cooptacdo. A verdadeira
eleicdo dos comandantes, e sua prestagao de contas demorou para ser atingida,
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mas essa eleicdo eu nunca considerei, nem hoje considero uma conquista. No
soviete de comandantes, a eleicdo de um comandante era sempre acompanhada
de discussdo muito acirrada. Gracas ao sistema de cooptacdo, tivemos sempre
comandantes espléndidos, e ao mesmo tempo tinhamos o soviete, que jamais
suspendia suas atividades como um todo, nem se demitia. (MAKARENKO, 2005,
p.206)

Ainda falando da organizagao das criangas, ou melhor, da auto-organizacdo das criangas, e
focando, ainda, no que eles chamavam de “soviete dos comandantes". Nesse conselho, os alunos
mais experientes, mais velhos e mais responsaveis discutiam os problemas e tudo o que concerne
a vida sécio-politica da colonia e ali decidiam quais agdes e posi¢des tomar. Quando o assunto era
muito sério, podendo ter conseqliéncias mais profundas, chamava-se a assembléia geral. Na
assembléia geral, todos os viventes da col6nia, ou seja, todos os reeducandos participavam das
decisOes. Boleiz Junior nos auxilia a entender a principal fungdo do ‘Soviete de Comandantes’:

Makarenko comecou a submeter ao “soviete dos comandantes” as decisGes mais
importantes para a Colénia. Esse conselho de educandos mais experientes foi,
pouco a pouco, assumindo um papel gestor importante, que passou a dividir com
os educadores o papel de administradores dos trabalhos gerais da Col6nia. Os
primeiros comandantes dos destacamentos fixos foram escolhidos pelo préprio
Makarenko, dentre os educandos mais experientes. Depois de alguns anos, o
processo de escolha dos comandantes passou a se constituir de uma eleigao
dentre os prdéprios colonistas. Era o soviete dos comandantes que discutia e
escolhia os comandantes dos destacamentos mistos, procurando fazer passar pela
experiéncia todos os educandos. (BOLEIZ JUNIOR, 2008. p. 115)

Analisando a auto-organiza¢cdo das criancas, podemos perceber a importancia que
Makarenko destinava ao coletivo. Coletivo esse que, em sua opinido, deveria ser um organismo
social vivo, e por isso, possuir Orgdos, atribuicGes, responsabilidades, correlacdes e
interdependéncia entre as partes. Era esse coletivo quem iria construir a colénia, quem iria viver a
col6nia e dialeticamente se auto-construir, se formar.

Makarenko também aplicava uma estratégia pedagdégica que ndo fazia parte da acdo de
Pistrak. Ele fazia uso do castigo. Existiam dois tipos de castigos diferentes, dependendo do fato do
educando ser aspirante (novo na col6nia) ou definitivamente incorporado. As punicGes dos
aspirantes giravam em torno de cumprir uma tarefa extra que surgia esporadicamente, como
buscar alguma coisa na cidade, arrumar os barris para captar agua da chuva ou mesmo ajudar na

cozinha. Enquanto o “punido” ndo terminasse sua tarefa, nenhum dos outros educandos poderia

3783




IX SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA SOCIEDADEE EDUCACAO NO BRASIL”
Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 - Anais Eletronicos - ISBN 978-85-7745-551-5

com ele conversar ou brincar. Outra punicdao que poderia acontecer a um novato é ser privado de
suas licencgas para deixar a comuna.

Para os reeducandos mais velhos, que ja eram considerados definitivos na col6nia, havia
outra modalidade de castigo, chamada de ‘prisdao’. Essa puni¢dao consistia em o educando passar
no gabinete de Makarenko a quantidade de horas prescrita por ele. Lembrando que sé Makarenko
poderia dar esses castigos, apesar das regras serem criadas e construidas pelos préprios
educandos

Também ndao devemos nos esquecer que, segundo Makarenko, a prisdo ndo passava de
uma formalidade, cuja intencdo, na verdade, era a de que o educando pudesse ficar em contato
com o centro da colbnia, o gabinete, onde telefone tocava, clientes da comuna apareciam e Anton
resolvia todos os problemas que concerniam ao diretor resolver. Nos casos mais graves o0s
educandos deveriam permanecer na prisdao o dia todo. Eles ndo poderiam realizar nenhuma de
suas atividades diarias e deveriam ser alimentados a base de pao e agua, no entanto, esse tipo de
castigo acontecia raramente e ndo durava muitos dias. Além disso, todos os castigos deveriam ser
raros, € ndo uma rotina na vida da col6nia. Assim, teria o fato do castigo, sempre que acontecesse,
toda a atencdo do coletivo. Respondendo as criticas que julgavam “dura” a pedagogia de

Makarenko e a necessidade do uso da for¢a em algumas ocasides, ele dizia:

Eu me permiti externar a minha profunda conviccdo de que, enquanto nado
estiverem criados o coletivo e os 6rgdos do coletivo, enquanto n3do existirem
tradicbes e ndo forem criados habitos elementares de trabalho e de vida, o
educador tem o direito, e ndo deve renunciar a ele, de usar a forca e de obrigar.
Afirmei também que ndo era possivel basear toda instrucdo o interesse, que a
educacdo do senso de responsabilidade e do dever muitas vezes entra em conflito
com o interesse da crianca, em especial da forma como esta o entende. Eu exigia
a educac¢do de um ser humano resistente e forte, capaz de executar também
trabalhos desagraddveis e trabalhos tediosos, se eles sdo requeridos pelos
interesses do coletivo. (MAKARENKO, 2005. p. 132)

Resultados

Logo apds a Revolucdo Socialista em 1917, o estado e os trabalhadores se encontravam em

condicbes de precariedade, fome, ignorancia, analfabetismo e violéncia.

3784




IX SEMINARIO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS “HISTORIA, SOCIEDADE E EDUCACAO NO BRASIL”
Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa — 31/07 a 03/08/2012 - Anais Eletronicos - ISBN 978-85-7745-551-5

Era urgente a construcdo material e social daquela sociedade, assim como garantir a
firmeza e crescimento do Estado Socialista; e para que esses objetivos se concretizassem havia a
necessidade imperativa de formac¢do do novo homem.

A partir desses principais objetivos da Revolucdo Russa e das condi¢gdes materiais e sociais
postas pela realidade é que se construiram as deliberagdes dos Congressos da Educac¢do Soviética,
e que se desenvolveram a pedagogia de Pistrak e Makarenko.

A construcdo tedrico-metodolégica de Lepeshinskiy e da Colonia Gorki ao mesmo tempo
em que percorrem caminhos paralelos e semelhantes, principalmente por estarem pensando e
construindo a mesma sociedade socialista, em alguns momentos também se distanciam. Ambas
com praticas, reflexdes e polémicas que as diferenciam, mas responsaveis por construir o que
conhecemos como pedagogia socialista, vinculada, principalmente, ao movimento de
transformacédo radical da sociedade.

As diferencas se iniciam quando entendemos os educandos com os quais Pistrak trabalha e
os educandos com os quais Makarenko desenvolve sua pedagogia. Lepeshinskiy é construida por
educandos que vivem com os pais e a familia em situacdo de desconforto material, possivelmente,
mas ainda com alguma dignidade e possibilidade de sobrevivéncia. A Col6nia Gorki é construida e
desenvolvida por educandos que vivem em situa¢dao de rua, mendicancia e abandono. Criangas
gue para sobreviver se prostituem e fazem uso de entorpecentes, ou seja, Makarenko trabalha
para a reeducacao e reabilitacdo dessas criangas e adolescentes.

Ambas as comunas sdo construidas a partir de métodos didaticos calcados sob o trabalho
produtivo, a auto-organizacdo e o autosservico. Pistrak e Makarenko, apesar de estarem
amparados pela mesma base ja citada acima, e tendo o mesmo norte de objetivos — construcao e
estruturacdo da nova sociedade socialista, ndo desenvolvem métodos de trabalho iguais. Se nos
basearmos na auto-organizacdo, por exemplo, em Lepeshinskiy a forma comum e principal de
auto-organizagao das criancas é sem duvida a Assembléia Geral, no entanto, em Gorki ha algo que
ndo se encontra em Lepeshinskiy, que sdo os Destacamentos — como ja explicado anteriormente.

Pistrak também desenvolve um método de trabalho, dos conteudos cientificos, com os
educandos, chamado de Método dos Complexos, método esse que ndao encontramos na Col6nia

Gorki. Assim, podemos dizer que P. N. Lepeshinskiy e a Col6nia Gorki se aproximam quanto aos
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objetivos revolucionarios e quanto as bases principais de desenvolvimento de suas pedagogias,
mas que se diferenciam em alguns momentos no método-didatico de trabalho com as criangas e
adolescentes.

O momento histérico e as questdes praticas que moveram o pensamento e a dindmica de
construcao da pratica, tanto em Lepeshinskiy quanto em Gorki, sdo claramente atuais. Assim,
entender a proposta didatico-metodolégica dessas escolas-comuna, que estavam pensando na
construcao e solidificacdo de uma sociedade nao baseada na exploracdo do homem pelo homem,

é de suma importancia se desejamos uma transformacao radical da sociedade em que vivemos.
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