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Resumo

O presente artigo é resultado de uma pesquisa realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Fazenda Velha, no
periodo de fevereiro a dezembro do ano de 2011. A pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo caminhou na
proposta da micro-histdria, na qual as mulheres-maes relataram suas experiéncias de alfabetizagdo e letramento nas
salas de aula da EJA, além de fazerem um resgate de suas histérias de vida explicitando os motivos que as levaram a
permanecer tanto tempo longe do contexto escolar. Os resultados da pesquisa revelam que ao adentrarem nas salas
de aula da EJA, as mulheres-mdes ja sdo individuos letrados, no entanto, a alfabetizacdo das mesmas as inseriu no
mundo da cultura escrita, sendo a EJA um instrumento de inclusdo social.
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Introdugdo

Vivemos numa sociedade grafocéntrica, na qual a cultura escrita é extremamente valorizada, e
os individuos que ndo se apropriam dessa cultura sao excluidos e desvalorizados nos mais diversos
setores sociais. Incluidos/as em tal realidade estdo os/as jovens e adultos/as que ndo se
apropriaram da cultura escrita na infancia, periodo no qual se diz ser ideal para a alfabetizacao.

Esses individuos vivenciam no seu cotidiano desigualdades que os impedem romper as
barreiras sociais, além de serem tachados de Analfabetos, pois atribui-se a “eles/as” a culpa por
ndo terem tido a oportunidade de serem alfabetizados no periodo da infancia, negando assim a
contribuicdo histdrica do fracasso escolar de pessoas vindas da classe trabalhadora ou operaria.

Ha uma visdo do/a analfabeto/a como um individuo alienado, incapaz, ignorante, a margem da
sociedade e do poder constituido, essa visdao influenciou e influencia na forma com a qual os
poderes publicos tratam a questdo da educacdo de jovens e adultos, sua inclusdo na sociedade e

no mercado de trabalho. Sdo varias investidas em programas e campanhas que acabam nao tendo
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éxito pelo carater emergencial e na maioria das vezes assistencialistas que ndo atendem aos
interesses da classe trabalhadora.

Sendo assim, ser alfabetizado/a ndo significa apenas decodificar o cddigo escrito, mas
compreender o que se |&, além de atribuir um significado ao que se estd lendo, por isso,
acreditamos na importancia de um compromisso com uma Educa¢do de Jovens e Adultos que
possibilite o letramento desses individuos para que eles/as percebam sua importancia como seres
gue podem acima de tudo mudar sua realidade e interferir na realidade no meio no qual estdo

inseridos, sendo sujeitos ativos e transformadores da sociedade.
Um pouco da histéria das mulheres até a atualidade

Ao fazer uma andlise histdrica da condicdo das mulheres percebe-se que na sociedade
grega elas ocupavam posicdo semelhante a dos escravos, executando trabalhos que eram
extremamente desvalorizados pelo resto da sociedade, principalmente pelo homem livre. Em
Atenas, ser livre significava ser homem e ndo mulher; ateniense e ndo estrangeiro; ser livre e ndo
escravo.

Os filosofos exaltavam as fungdes tidas como masculinas e desvalorizavam as mulheres e
as fungdes exercidas por elas na sociedade.

Tendo como fungdo primordial a reproducdo da espécie humana, a mulher ndo
sO gerava e criava os filhos como produzia tudo aquilo que era diretamente
ligado a subsisténcia do homem: fiacdo, tecelagem, alimentacdo. Exercia também
trabalhos pesados como a extragdo de minerais e o trabalho agricola (ALVES &
PITANGUY, 1985, p. 11).

Sendo assim, havia na sociedade grega uma divisdo de atividades valorizadas ou
desvalorizadas de acordo com quem as exercia, ficando reservadas as mulheres fungdes que ndo
tinham nenhum prestigio social, dentre elas a maternidade.

Para justificar o sistema excludente dessa sociedade, os filésofos afirmavam que “os
deuses” teriam criado a mulher para as funcées domésticas e o homem para todas as outras.

Estando assim limitado o horizonte da mulher, era ela excluida do mundo do
pensamento, do conhecimento, tdo valorizado pela civilizacdo grega. Excegao
feita das hetairas, cortesds cujo cultivo das artes tinha como objetivo torna-las
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agradaveis companheiras dos homens em seus momentos de lazer, a mulher
grega nao tinha acesso a educacao intelectual (ALVES & PITANGUY, 1985, p.12).

Na civilizacdo romana, o tratamento para com a mulher ndo se diferenciava da sociedade
grega. O cédigo legal dessa sociedade instituiu o paterfamilias, dando a ele pleno poder sobre
filhos/as, escravos/as, servos/as e mulheres.

A mulher era negado até o direito de utilizar os transportes publicos. Eram obrigadas a se

locomover a pé, pois s6 os homens poderiam utilizar aqueles transportes.

A forga particular da sociodicéia masculina lhe vem do fato de ela acumular e
condensar duas operacdes: ela legitima uma relacdo de dominacdo inscrevendo-a
em uma natureza bioldgica que é, por sua vez, ela prépria uma construcdo social
naturalizada ( BOURDIEU, 2003, p. 33)

Nessas sociedades havia uma “naturalizacdo” da inferioridade da posi¢do social da mulher,
e para desmistificar a ideia de naturalizacao de inferioridade, pode-se trazer a tona, as rela¢cdes
entre os sexos existentes nas sociedades tribais da Galia e da Germania, nas quais as mulheres
assumem posicao social semelhante aquelas assumidas pelos homens. “Conjuntamente, faziam a
guerra, participavam dos conselhos tribais, participavam da agricultura e do gado, construiam
casas. As mulheres funcionavam também com juizas, inclusive de homens” (ALVES & PITANGUY,
1985, p.15).

Percebemos que em algumas sociedades tribais ndo hda uma divisdo entre economia
doméstica e economia social, ndo havendo controle de um sexo sobre o outro.

Nos primeiros séculos da Idade Média, antes dos principios da Legislacdo Romana serem
reintroduzidos, as mulheres tinham direitos que eram garantidos por lei e pelos costumes. Desse
modo, podiam exercer todas as profissoes, as burguesas participavam de assembleias e tinham
direito a voto.

Com o frequente afastamento dos homens para as guerras, viagens ou para o recolhimento
monastico, as mulheres assumiam os negdcios tendo que entender de legislacdo, contabilidade
além de ter que se defender em juizo, caso fosse necessario.

As mulheres também adentraram nas corporac¢des de oficio, e atuavam como aprendizes e

eventualmente como mestras, no caso da morte do marido.
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O acesso as corporagdes significou também a possibilidade de receber instrucdo
profissional, direito que ela viria a perder nos séculos posteriores e que seria uma
de suas bandeiras de luta. A ascensdo da mulher ao cargo de mestre sofria, no
entanto, restricdes. Assim, ela s6 poderia ocupa-lo quando vilva, pelo periodo de
um ano em alguns burgos, ou, em outros, enquanto nao tivesse rela¢des sexuais
com outros homens (ALVES & PITANGUY, 1985, p.17).

Além dessas atividades, as mulheres exerciam tarefas ditas masculinas, como a serralharia,
e a carpintaria, no entanto o maior nimero de mulheres exercia mesmo o trabalho de tecelagem
costura e bordados, profissdes tidas como “femininas”.

Embora exercendo fungdes semelhantes as dos homens, as mulheres sempre receberam
remuneracdo inferior e, apesar de sua intensa participacdo na vida social e econbmica na Idade
Média, prevaleceu a imagem de mulher transmitida pelo romantismo da cavalaria que, de acordo
com (ALVES & PITANGUY, 1985), é a imagem da mulher fragil e indolente que vivia entre os
bordados e bandolins, sonhando com seu cavaleiro. Percebemos assim, que ha uma grande
diferenca entre a posicdo da mulher na vida cotidiana da sociedade e a representacdo simbdlica
de seu papel.

Ndo podemos deixar de destacar o grande genocidio acontecido na Idade Média chamado
de “caca as bruxas”, que foi responsavel pela morte de milhares de mulheres na Europa e nas
Américas.

Essa perseguicdo as chamadas “feiticeiras”, nada mais foi do que a luta pela manutencio
do poder do homem sobre a mulher, pois segundo os préprios perseguidores, a “feiticeira”
possuiria poderes e conhecimentos que Ihes conferiam espacos de atuagdo que escapavam ao
dominio do universo masculino.

As mulheres eram acusadas de satanismo, e a “caga as bruxas” era praticada pelo
Catolicismo e Protestantismo.

Dados histdricos constatam que, na cidade de Genebra no ano de 1515 foram queimadas
500 mulheres. Na Alemanha, foram queimadas, de uma sé vez, 600 mulheres acusadas de bruxaria
mesmo sem haver provas que atestassem a acusagao.

Tanto a Igreja como os intelectuais, comungavam com um discurso que estigmatizava a

mulher como impura e inferior, justificando assim sua desvalorizagao perante a sociedade.
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Na Idade Moderna, diante do quadro de descriminacdo, a mulher ndo deixou de trabalhar,
embora a mao-de-obra feminina tenha tido menor valor que a mao-de-obra masculina.

Com a consolidacdo do Sistema Capitalista, e diante da introducdo da maquina nas fabricas
o contingente feminino, aumentou, e junto com os homens as mulheres sofrem uma
superexploragao.

Neste contexto de superexploracdo da mulher, surgem lideres operarias como Jeanne
Deroin e Flora Tristan que afirmavam que as mulheres deviam se educar e se organizar para assim
defender seus interesses.

Em meados do século XIX Nisia Floresta (1989), defendia uma educacdo igualitaria entre
homens e mulheres. Mas, embora as vozes femininas ja clamassem pela igualdade entre os sexos,
foi s6 por volta da década de 40 do século XX, que as proprias mulheres se organizaram em torno
de um movimento e lideraram uma revolucdo para que elas finalmente obtivessem algum espaco
onde até entdo sé havia vez para os homens. Foi através desses movimentos que as mulheres
conseguiram o direito de votar e serem votadas, ingressar no mercado de trabalho e em
instituicOes escolares.

No periodo da Segunda Guerra Mundial, em que se fez necessario que os homens fossem a
frente de batalha, houve uma valorizacdo da participagdo da mulher no mercado de trabalho,
principalmente em paises como a Inglaterra e Estados Unidos da América, modelo esse que logo
foi modificado com o final da Il Guerra.

E com o final da guerra e com o retorno da forga de trabalho masculina, que a
ideologia, que valoriza a diferenciacdo de papéis por sexo, atribuida a condigado
feminina o espaco doméstico, é fortemente reativada, no sentido de retirar a
mulher do mercado de trabalho para que seda o lugar aos homens. As
mensagens veiculadas pelos meios de comunicagdo enfatizam a imagem da
“rainha do lar”, exacerbando-se a mistificacdo do papel da dona de casa (ALVES
& PITANGUY, 1985, p. 50)

O modelo de mulher doméstica e made dedicada difundido apds a Segunda Guerra Mundial
teve como objetivo principal levar as mulheres de volta para seus afazeres domésticos, para dar
lugar aos homens no mercado de trabalho.

Durante séculos a dominacdo masculina nas sociedades ocidentais havia negado as

mulheres o direito a viver além do contexto doméstico e privado.
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Histéria da educag¢ao no Brasil

A histéria da Educacdo no Brasil comeca antes da invasdo portuguesa ao nosso territorio,
tendo em vista que essas terras ja eram habitadas por cerca de cinco milhdes de indios das mais
diversas tribos e nagdes, cada uma com sua cultura e lingua que se diferenciava das demais. Esse
tipo de educacgdo pode ser denominada hoje como Educacdo Informal, ou seja, ndo era dada em
instituicdes voltadas para o ensino de algo, ao contrario, as criancas indigenas denominadas
curumins aprendiam por imitagao dos adultos, ou seja, a cultura era passada de geragdo a geragao
através da oralidade.

Com a invasdo portuguesa em mil e quinhentos, muita coisa mudou principalmente nas
tribos que se localizavam préximo ao litoral, logo nos primeiros anos de colonizagdo os padres
jesuitas trataram de ensinar aos indios a fé catdlica e alguns rudimentos de leitura e escrita, pois
assim seria muito mais facil engana-los e fazer com que sua cultura, considerada paga fosse sendo
esquecida, além de pacifica-los para que o processo de dominagao nao fosse tao dificil.

Quando naquele ano seis jesuitas aportaram a Bahia com o primeiro governador
geral Tomé de Souza, ndo tinha mais de nove anos da existéncia canOnica da
Companhia de Jesus (...) e que, apenas confirmada em 1540 por Paulo IlI, se
dispersava no continente europeu, em missdes de combate a heresia e, além dos
mares, a propaganda da fé entre os incrédulos e a difusdao do evangelho a todos
os povos. (AZEVEDO, 1996, p. 495)

Os jesuitas vendo que os movimentos protestantes e reformistas cresciam a cada dia na
Europa resolveram assegurar nas terras conquistadas a propagacdao da fé catdlica, dando a

educacdo de acordo com a posicdo social do individuo.

[...] os padres acabaram ministrando, em principio, educagdo elementar para a
populacdo indigena e branca em geral (salvo as mulheres), educacdo média para a
classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se para o
ingresso na classe sacerdotal, e educagdo superior religiosa sé para essa ultima.
(ROMANELLI, 1997, P.35)

De acordo com Azevedo (1996), a educacdo institucional no Brasil, controlada pelos
jesuitas ndo serviam para a educacao primdria profissional, mas sim para a educacdo erudita das

classes dominantes.
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Sendo assim, a educag¢ao no periodo colonial ndo visava a formacgao intelectual do povo,
pelo contrario o povo foi excluido do sistema educacional dos jesuitas, tendo em vista que a
educacdo da elite servia como diferencial das classes subalternas, dentre elas os indigenas e os
mesticos.

Nos periodos de Coldnia e Império, os jesuitas dominaram a educacdo, com a intengao de
difundir o catolicismo e dar educacdo a elite colonizadora. Esse dominio colidia com os interesses
do regime politico que visava a manutencdo da ordem, sendo assim, transmitiam em seus
ensinamentos no Brasil, os dogmas catdlicos, o que possibilitou a destruicdo de culturas indigenas
quase porinteiro.

Pode-se afirmar que, desde a chegada dos portugueses ao Brasil, o ensino do ler e escrever
aos adultos indigenas, ao lado da catequese teve uma ac¢do prioritdria no interior do processo de
colonizacdo. Embora os jesuitas tivessem priorizado a sua a¢do junto as criancas, os indigenas
adultos foram também submetidos a uma intensa acdo cultural e educacional.

Como ja foi dito, neste ambiente a instru¢dao teve um desenvolvimento reduzido e dado
apena a elite colonial. O ensino primario dado nas escolas dedicava-se a leitura, aritmética o aos
dogmas catdlicos.

Foram fundadas academias na Bahia em 1724, a Academia Brasileira dos Esquecidos. No
Rio de Janeiro em 1736 foi criada a Academia dos Felizes, em 1752, a Academia dos Soletos, e em
1759 a Academia Brasileira dos Renascidos.

O ano de 1759 é marcante na histéria da educac¢do no Brasil, o Marqués de Pombal
influenciado pelas ideias iluministas, e é contra o ensino dos dogmas da igreja catdlica expulsa os
jesuitas de Portugal e de suas col6nias.

Com a expulsdo dos jesuitas as escolas ficam vazias e tentou-se suprir a falta dos jesuitas
com professores leigos, mas eles ndo estavam preparados, o que trouxe prejuizos ao sistema fragil
de ensino vigente na época.

Sabe-se que em 1784 havia no Rio de Janeiro nove escolas de primeiras letras, mas nas

vilas do interior ndo havia inda nada.

Até mesmo na data da nossa Independéncia ainda ndo havia sistematizado a
instrucdo, em relacdo a qual a metrépole votava verdadeira indiferenca, em
virtude de varias causas (...) Antes de tudo o governo da metrépole era cuidadoso
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em impedir o desenvolvimento do espirito das populagdes. (OLIVEIRA & SANTOS,
1922, P. 376)

No entanto, com a vinda da Corte portuguesa para a colénia em 1808, melhorou a
urbanizagdo, a saude e a iluminac¢do principalmente no Rio de Janeiro e em Salvador. Melhorou
também o ensino, no entanto se priorizou o ensino superior em detrimento do ensino primario.

Ja no periodo imperial hd um maior esforco para a criacdo de unidades de ensino, no
periodo de 1822 a 1834 foram promulgadas cerca de sessenta leis e decretos relacionadas ao
ensino, sendo a maior parte voltadas para o ensino superior, mostrando ai a falta de interesse de
fortalecer o ensino primario.

Algumas dessas leis (poucas delas) ocuparam-se também da educacdo dos pobres e
abandonados, assim, em 1824 foi decretada a fundacdo de um Seminario de Meninos Pobres. Em
1928 foi aprovado o estatuto da casa de drfaos da Bahia, e criaram-se escolas de primeiras letras
para meninas também na Bahia.

Apesar de a educacdo de jovens e adultos ser um tema muito abordado na
contemporaneidade, a preocupacdo com adultos ndo escolarizados no nosso pais data da
colonizagdo portuguesa, quando os indigenas eram catequizados e doutrinados a fé catdlica. De
acordo com (NEVES, 2003, p.15), Em 1827 no periodo imperial, é promulgada a primeira lei geral
de educacdo no pais, que tem como objetivo construir um sistema nacional de educacdo escolar
composta por escolas elementares, secundarias e superiores.

Ja em 1840 surge o ensino das primeiras letras ao adulto nos cursos de ensino profissional
oferecido pelo Arsenal de Guerra do Recife. Em 1869, tendo como finalidade agilizar o processo de
escolarizacdo para atender o maior nimero de analfabetos. Sendo assim, foram criadas escolas
noturnas, aos domingos e no periodo de verdo, além de criar escolas temporarias e ambulantes.

Em 1879, é publicado um decreto que tem como objetivo reformar o ensino primario e
secundario no Municipio da Corte, além do ensino superior em todo o império. O conteddo deste
decreto é o seguinte:

1.A instrugdo primaria e secundaria serd livre no Municipio da Corte;
2. Dar-se-a aos meninos pobres roupas e utensilios necessdrios ao estudo;
3.0 ensino primario sera dividido em dois graus;
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4. Governo financiara as escolas particulares para que recebam gratuitamente
meninos pobres;

5. Contratar-se-ao nas provincias, professores particulares que percorrerdo certos
numeros de localidades, ficando nelas o tempo necessario para ensinar aos
meninos e meninas os rudimentos do ensino primario;

6. Poder-se-a4 criar cursos para o ensino primario de adultos analfabetos nas
provincias;

7.Criar-se-ao escolas profissionais;

8.Fundar-se-do bibliotecas e museus pedagdgicos nas cidades onde houver
escolas normais;

9.Criar-se-ao nas provincias bibliotecas populares.

(OLIVEIRA, 1922, p. 319)

No Periodo Republicano quase nada mudou com rela¢do a educacdo, os/as filhos/as dos
pobres continuaram a nao ter direito a educacdo, até porque isso ndo era prioridade na época.

Se ndo se tinha preocupacdo com a educacdo das criancas, nem se via a necessidade de se
alfabetizar a grande parcela adulta analfabeta existente no Brasil.

Em 1932 houve no Brasil, um manifesto denominado Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, que teve como objetivo renovar o ensino e teve como precursor o fildsofo e pedagogo
norte-americano John Dewey (1859-1952), que via a educacdo como uma necessidade social, e
por isso as pessoas deviam ter direito, pois é a partir dela é que os conhecimentos sao
sistematizados. Dentre as reivindicacdes dos Pioneiros da Educacdo Nova seria que o estado
assumisse como sendo dele o dever de prover a educacao no pais. Podemos identificar como
figuras importantes desse movimento os educadores Lourenco Filho (1897-1970), e Anisio Teixeira
(1900-1971).

Mas sé a partir da década de quarenta é que a EJA se constitui como tema de politica
educacional, onde surgem iniciativas concretas em oferecer os beneficios de escolariza¢do a
grande camada popular dos excluidos da sociedade letrada.

Os anos de 1940 e 1950 sdao marcados por inUmeras campanhas com o objetivo de
alfabetizar os adultos no pais cujo indice de analfabetos era altissimo, Dentre estas campanhas
destacaram-se o Fundo Nacional de Ensino Primario (1942), Servico Nacional de Adultos e

Campanha Nacional Rural (1952) e Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958).
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Ja no final da década de cinquenta havia duras criticas as campanhas destinadas a
combater o analfabetismo, visto que as mesmas eram deficitdrias tanto na questdao administrativa
como na proposta pedagdgica.

Neste contexto surge um novo pensar sobre a EJA, cuja principal referéncia foi o educador
Paulo Freire, que buscava acima de tudo fazer com que os educandos ndo aprendessem apenas os
rudimentos de leitura e escrita, mas uma visdo critica de mundo para lutar pelos seus objetivos.

De acordo com Souza (2007,p. 33), a proposta do educador Paulo Freire era:

Havia a preocupac¢do de que o método envolvesse estratégias de ensino “com” o
homem, e ndo “para” o homem. Portanto anuncia-se o principio da pedagogia
dialdgica freireana (...) a valorizacdo do ser humano que aprende como alguém
que ja traz uma bagagem de experiéncias, e ndo como alguém ignorante.

O método Paulo Freire vem contribuir de maneira muito significativa na EJA, sendo algo
ousado e inovador. Ele utilizava—se do que podemos chamar de Centros de Cultura, nos quais
eram debatidos temas de interesse dos educandos que por sua vez sugeriam os temas a serem
debatidos interagindo o tempo todo com o educador, independentemente de ser alfabetizado ou
nao.

Nesses Centros de Cultura os/as educandos/as eram livres para expor suas opinides, e
assim podiam se ver como sujeitos histéricos dotados de sabedoria que podemos chamar de
sabedoria popular que os faria entender que eram capazes de transformar a prépria realidade.

De acordo com Freire (2000, p. 52) é importante “saber que ensinar ndao é transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua préopria producdo ou a sua construcao”.

No entanto, com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo e educacdo
popular, foram reprimidos, pois ofereciam grande risco a manutencdo da “ordem”, aos
promotores da Ditadura, e os educadores que continuaram a trabalhar contra o sistema de
repressao do povo foram perseguidos e obrigados a se exilar em outros paises para ndo serem
presos, torturados e mortos, fato que retardou mais ainda o processo de alfabetizacdo dos/as
brasileiros/as que ndo faziam parte da elite dominante.

Na década de 70, desenvolve-se no Brasil o sistema MOBRAL( Movimento Brasileiro de

Alfabetizacdo).

g
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A Lei de Reforme n2 5.692/71 atribui um capitulo para o ensino supletivo e recomenda aos
estados atender jovens e adultos. ( BRASIL, MEC, LDB, 1974),

Do ensino supletivo- Capitulo IV da LDB.
Art. 24- O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade prdpria; b) Proporcionar, mediante repentina volta
a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido
o ensino regular no todo ou em parte.
Pardgrafo Unico- O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacao.

Quando a Ditadura Militar acabou, os esforgos para que a EJA pudesse atender a parcela da
populacdo brasileira adulta e analfabeta, foram retomados, tanto que foram formuladas as
Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.

Os Estados — Partes do presente Pacto reconhecem que, com o objetivo de
assegurar o pleno exercicio desse direito: a educacdo primaria deverd ser
obrigatdria e acessivel gratuitamente a todos; a educacdo secundaria em suas
diferentes formas, inclusive a educacdo secunddria técnica e profissional, devera
ser generalizada e tornar-se acessivel a todos, por todos os meios apropriados e,
principalmente, pela implementagdo progressiva do ensino gratuito; (...); dever-
se-a fomentar e intensificar na medida do possivel, a educacdo de base para
aquelas pessoas que ndo receberam educacdo primdria ou ndo concluiram o ciclo
completo da educagdo primaria. (ex artigo 13, 1,d do Pacto Internacional sobre
Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da Assembléia Geral da ONU de 16.12.66,
aprovado, no Brasil, pelo decreto legislativo n. 226 de12.12.95 e promulgado pelo
decreto n. 591 de 7.7.92)

Ndo podemos negar, porém que foi durante a Ditadura Militar que a EJA adquiriu pela
primeira vez na histdria da Educacdo no Brasil um estatuto legal.

Nota-se nesse resgate historico que a educacdo das mulheres ndo é mencionada, tendo em
vista que ainda é muito recente na histéria a valorizacdo do género feminino e sua possivel
igualdade em relagdo ao género masculino. De acordo com Bordieu (2003), em quase todas as
sociedades houve, ou h3d, algum tipo de segregacao sexual em que o masculino prevalece.

Diante de tanta dominagdo, poucos/as ousaram erguer-se em favor do género oprimido,
como foi o caso de Stuart Mill, em meados do século XIX, em sua obra “A sujeicdao das mulheres”
(2006), em que denunciava a opressdao causada pelo masculino e os males que isso causava a

sociedade.
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No Brasil, temos como exemplo, em meados do mesmo século, Nisia Floresta (1989),
defensora de uma educagdo igualitdria entre homens e mulheres. Mas, embora essas vozes ja
clamassem pela igualdade entre os sexos, foi s6 por volta da década de 40 do século XX, que as
proprias mulheres se organizaram em torno de um movimento e lideraram uma revolugcdo para

que elas finalmente obtivessem algum espaco onde até entdao s6 havia vez para os homens.

A educacgdo de jovens e adultos

A Educacao de Jovens e Adultos tem estado, a partir da 22 Guerra Mundial, sob dominio do
estado, diferente da educacdao ndo-formal que estd vinculada a organiza¢des ndo governamentais,
e até a 22 Guerra Mundial, a Educagdo dita Popular era entendida como extensdo da educacgdo
formal para todos.

Apods a | Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, que foi realizada na Dinamarca
em 1949, a Educac¢do de Adultos foi concebida como Educa¢dao Moral. A partir da Il Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos realizada em Montreal, no ano de 1963, a Educacdo de
adultos passou a ser vista de duas formas diferente: continuacdo da educacdo formal ou
comunitaria.

Logo apds da Ill Conferéncia Internacional de Educagao de Adultos, a EJA voltou a ser vista
como supléncia da Educa¢do Fundamental, que tinha como objetivo reintroduzir jovens e adultos
de preferencia analfabetos no sistema formal de educagao.

Na IV Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada em Paris, no ano de
1985, fez surgir o conceito de Educagdo de Adultos.

Em 1989, em comemoragado ao Ano Internacional da Alfabetiza¢do, foi criada no Brasil, a
Comissdo Nacional da Alfabetizacdo, coordenada inicialmente pelo educador Paulo Freire e depois
por José Eustaquio Romao.

Com o Fechamento da Fundag¢dao Educar, em 1990, o Governo Federal ausentou-se da
proposta da EJA. Tanto a falta de recursos quanto a falta de estudos referentes a EJA contribuiram

para o grande equivoco nas salas de aula da EJA nas quais muitos professores buscam alfabetizar
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adultos com os mesmos métodos utilizados para alfabetizar criangas, pratica que nao atende as
necessidades dos alunos da EJA.

A Alfabetizagdo ndo pode ser reduzida a um aprendizado técnico-linguistico, como
um fato acabado e neutro, ou simplesmente como uma constru¢do pessoal e
intelectual. A alfabetizacdo passa por questdes de ordem légico-intelectual ,
afetiva, sécio-cultural, politica e técnica. (FREIRE, p. 60, 2001)

J& em 1990, com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien na Tailandia, entendeu-se a alfabetizacdo de jovens e adultos como a
primeira etapa da Educac¢do Basica.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n? 9.394/96, constam dois artigos
referentes a Educacao de Jovens e Adultos:

Art.37- A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.
§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gque ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e exames.
O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante ag¢Ges integradas e complementares entre si.
Art. 38- Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos de carater regular.
§ 12 Os exames a que se refere este artigo realizar-se-3o:

l. No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

1. No nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
§ 292 Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

Pode-Se afirmar que a EJA vem atendendo a uma parcela da populagdo que estava
marginalizada e excluida do ambiente escolar, dando a oportunidade dessas pessoas adentrarem
no mundo da leitura e da escrita mesmo que tardiamente.

A educacgdo de jovens e adultos na escola estadual de ensino fundamental fazenda velha

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Fazenda Velha esta localizada na comunidade

Fazenda Velha situada na zona rural do municipio de Campina Grande, com area de 85 hectares.

Inicialmente foi adquirida pelo Governo do Estado para a constru¢ao de um conjunto habitacional
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da CEHAP (Companhia Estadual de Habitacdo da Paraiba), e os agricultores tomaram posse dessa
terra.

A partir desse momento os agricultores comecaram a trabalhar na terra e lutar por
melhores condig¢des de vida. Dentre as necessidades, uma delas era a falta de uma escola para os
filhos dos agricultores.

Sendo assim, representantes da Associacdo dos Agricultores compareceram na 32 Regido
de Ensino e teve uma audiéncia com a professora na época secretaria Gorett Lima, assegurando a
ela a necessidade da criagdao de uma escola naquela comunidade. Em contato com a Secretaria de
Educacdo e Cultura, a mesma foi autorizada para dar andamento no processo de instalacdo de
uma unidade de ensino naguela comunidade.

Foram abertas matriculas e formaram-se turmas da alfabetiza¢cdo a quarta série do ensino
fundamental, sendo cento e trinta e um alunos/as matriculados/as naquele ano de 1989. Os
professores leigos da comunidade se depuseram a lecionar ja que ndo havia outros profissionais
habilitados que se dispusessem a lecionar na escola.

Foi solicitada a presenca do subsecretdrio de educacdo Reginaldo Moura Brasil na
comunidade para que ele pudesse ver a condi¢des do espaco fisico da escola. A escola foi criada
pelo decreto n? 13.667 de 05.07.1990, e recebeu carteiras, material didatico e merenda escolar.

Toda a documentagdo dos/as candidatos/as a professores/as foi encaminhada pela
professora Goretti Lima para a contratacdo dos mesmos, no entanto o entdo governador nao
assinou os contratos.

Diante desse impasse os/as professores/as continuaram dando aula sem serem
remunerados durante o periodo de dois anos. Dentre os fundadores da escola estdo os
professores/as Maria José Correia de Carvalho, Raimundo Ramos dos Santos e Vera Lucia Barbosa
Soares, que diante as adversidades ndo se abateram e continuaram lutando para o crescimento
daquela comunidade e de seus/as educandos/as.

Atualmente a escola conta com doze salas de aula, atendendo alunos do 12 ao nono ano,
nos turnos manhad e tarde, conta ainda com turmas de jovens e adultos do 12 segmento, na

modalidade EJA no turno noturno.
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Segundo o supervisor, as turmas sdo divididas com o nimero de vinte e cinco alunos, e a
metodologia aplicada estd situado na visdao construtivista do conhecimento, embora observamos
gue hd predominancia do tradicionalismo ou da tendéncia tradicional, com filas de carteiras nas
guais os alunos ficam sentados uns atras dos outros impossibilitando um didlogo entre eles, além
da falta de espago nas salas de aula.

Ainda segundo o supervisor ndao ha como explicar a evasao no periodo noturno tendo em
vista que as causas sdo inimeras, ora, se as causas sao inumeras como nao se pode explicar? Basta
apenas fazer um diagndstico da realidade desses/as alunos/as que sdo na maioria
trabalhadores/as que veem na EJA a oportunidade de concluir os estudos e obter éxito no
mercado de trabalho, mas se encontram cansados, e depois de um dia de trabalho exaustivo
encontram-se desmotivados para ir a escola.

O numero de alunos/as matriculados na escola no ano de dois mil e dez é de trezentos e
noventa e cinco, e ndo ha dados concretos sobre a evasao escolar, mas é notdrio que o nimero de
alunos que se evadem da escola seja consideravel.

O supervisor afirma que os educadores que hoje estdo lecionando nesta unidade de ensino
sao habilitados nas areas que atuam, e os que nao sao licenciados nas disciplinas que lecionam
estdo em fase conclusiva do ensino superior, embora saibamos que alguns professores tenham
apenas a modalidade normal e ndo estejam cursando o ensino superior, e de acordo com o
mesmo a escola planeja para dois mil e onze construir o Projeto Politico Pedagdgico, para que em
conjunto se trabalhe com planejamento e avaliacgdo com objetivos e métodos de ensino que

priorizem o ensino e a aprendizagem.
Metodologia

A pesquisa de cunho qualitativo e quantitativo, com aplicacdo de questionario para a coleta
de dados, caminhou na proposta da histéria oral, Vainfas (2002), na qual as mulheres alunas da
EJA relataram suas experiéncias de alfabetizacdo e letramento, além de fazerem um resgate das
suas histérias de vida relatando os motivos que levaram-nas a permanecerem tanto tempo longe

da escola.

g
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Apbs a coleta de dados fizemos uma andlise com base em Bunzen (2006), Colello (2006),
Freire (2001), Garcez, (2005), e Soares (1998), para confronto com o os dados coletados,
possibilitando assim conhecimento tedrico que serviu como alicerce que fundamentou os
conceitos que envolvam a pratica educativa na Educacdo de Jovens e Adultos.

Tivemos como objetivos analisar como se da o processo de alfabetizacao e letramento nas
salas de educacdo de jovens e adultos, além da motivacdo das alunas nas salas da EJA, mediante o
paradigma da educacdo humanizadora.

Questionamos as alunas com relagdao ao motivo pelo qual se ausentaram da escola por
tanto tempo, e os relatos nos revelam o quanto a educacdo tradicional excluia e traumatizava
aqueles/as que por algum motivo ndo conseguiram se adequar aos métodos de tortura para
aprender os rudimentos de leitura e escrita.

A aluna Maria José relata que:

Eu ndo ia todos os dias para a escola, meu pai dizia que agente tinha que ir para o
rocado, chegava cansada e ndao conseguia aprender. Sai da escola para ir trabalhar
no ro¢ado. Hoje voltei e sinto muita dificuldade, mas me sinto uma vitoriosa
porque ja sei assinar meu nome, leio algumas palavras, escrevo e tenho orgulho
de ter aprendido. Pretendo chegar até o sexto ano e continuar aprendendo.

Com o relato da aluna Maria José podemos diferenciar o conceito de alfabetizacdo e
letramento, pois Tfouni (1995, p. 20) apud Colello (2006) alerta para a diferenca no nivel social da
alfabetizacdo e do letramento: “Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sdcio-histdricos da aquisicao
de uma sociedade”. Sendo assim, a aluna Maria José se refere em sua fala ao processo de
alfabetizacdo vivenciado por ela na sala de aula da EJA.

O relato da aluna Maria José nos mostra que na época da sua infancia os/as filhos/as da
classe popular tinham que escolher entre estudar ou trabalhar, onde nao havia escolha até porque
o trabalho garantia a sobrevivéncia. .

A aluna Carmelita diz:

Comecei a estudar com dez anos, minha prima foi que me ensinou porque onde
eu morava nao tinha escola, estudei até a alfabetizacdo e nao aprendi muito
porque meu pai dizia que menina ndo podia estudar para ndo fazer carta para os
namorados, apanhei muito do meu pai sé porque queria aprender. Hoje nao sei
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ensinar as atividades dos meus filhos e fico triste quando vejo o quadro com a
atividade e eu ndo sei a resposta. Perdi muito tempo.

Percebe-se no relato da aluna Carmelita que a mesma foi vitima dos preconceitos da época
na qual a maioria das mulheres nado tinha direito de estudar, pois eram criadas apenas para casar e
serem boas esposas. Hoje vemos que a aluna se sente frustrada por ndao conseguir ser
alfabetizada, no entanto, pode ser considerada letrada, pois tem uma visdo de mundo ampla, e
nos debates em sala expde seus pontos de vista.

Para Garcez (2005), entender a diferenca entre letramento e alfabetizacdo permite que
o/a educador/a compreenda a necessidade de desenvolver o olhar e a escuta para o processo de
aprendizagem e as percep¢des do/a educando/a. Dessa forma o/a educador/a de modalidade de
ensino EJA deve buscar meios para contribuir para a alfabetizacdo dos/as alunos/as levando em
consideragdo os conhecimentos trazidos por eles/as para a sala de aula.

Eva diz:

A EJA é muito importante na minha vida, aprendi a escrever meu nome, e ndo
tenho mais vergonha quando vou assinar algum documento. Aprendi também a
me comunicar melhor com as pessoas, porque antes ninguém acreditava em mim,
nem mesmo eu. Agora eu acredito que sou capaz de melhorar de vida.

Salientamos que a aluna Eva pode ser considerada letrada, a mesma trabalha com vendas
nas cidades do interior, além de ir a Jodo Pessoa e Natal, preenche cheques e tem todo o controle
das suas finangas, é extremamente habil em matematica, em quanto os/as colegas/as de sala
fazem os calculos na folha de papel, ela ja tem o resultado através do calculo mental.

Como diz a professora Magda Soares:

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros |éem para ele, se dita cartas para que
um alfabetizado as escreva..., se pede a alguém que lhe leia avisos ou indica¢des
afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa forma, letrado, porque faz
uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. (p. 24)

Sendo assim, observamos que Eva se apropriou e faz uso da escrita no seu dia-dia.
A aluna Maria Onete diz:

Minha made morreu quando eu tinha sete anos de idade, ficou eu, meu pai e mais
guatro irmdos, meu pai casou outra vez, e minha madrasta me humilhava e nao
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me deixava ir para a escola. Com doze anos me doaram a uma familia que
“cuidava” de mim, me davam alimento e roupa, em troca do trabalho e com
dezenove anos conheci uma menina e ela perguntou se eu ndo queria estudar,
pedi a minha mae de criacdo e ela deixou. Passei trés anos estudando e aprendi a
ler, mas comecei a namorar, engravidei e casei e desisti de estudar. Hoje tive a
oportunidade de voltar estudar, mesmo contra a vontade do meu marido e me
sinto valorizada pelo que ja aprendi.

A aluna Maria Onete é alfabetizada, e nds educadores/as temos que ter consciéncia que a
leitura de mundo antecede a leitura da palavra, sendo assim, ao alfabetizar um/a adulto/a temos
gue levar em consideracdo o seu conhecimento adquirido na convivéncia em sociedade.

[...] a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a leitura posterior
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. A compreensao do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relagdes entre
o texto e o contexto [...]. (FREIRE, 1989, p. 9)

Sendo assim, afirmo que é nossa fun¢do como educadores/as planejar praticas educativas
que levem nossos/as educandos/as da modalidade EJA a verem-se como protagonistas da acdo
educativa, e ndo como meros receptores de conhecimento.

A aluna Ant6nia é um exemplo de uma alfabetizada letrada que ao chegar a sala da EJA era
analfabeta, e hoje compreende tudo o que |Ié além de dar sua opinido sobre todos os temas
debatidos na sala de aula. Ela diz:

N3ao ia para a escola quando era crianga porque tinha vergonha e ndo tinha roupa
boa para ir, na adolescéncia trabalhava como doméstica para conseguir alimento
para eu e meus dez irmaos que também ndo iam a escola. Hoje estou na escola
por necessidade de estudar para segurar meu emprego e me sinto feliz por ter
aprendido a ler e hoje leio a biblia e sou lider do grupo de mulheres da igreja. Sou
casada e tenho uma filha de oito meses, e gragas a EJA tenho meu emprego pois
eu sé consegui porque aprendi a ler e escrever. Ndo esque¢o que quando ia
procurar emprego sempre me diziam que ndo contatavam analfabetos e hoje eu
sou alfabetizada.

Vale ressaltar as ideias de Colello (2006) que afirma que a alfabetizacdao e o letramento sao
processos paralelos, todavia se complementam, pois o ato de alfabetizar deve incluir o letramento
na sua dinamica.

Outra consideracdo que se deve fazer é referente as ideias de Bunzen (2006) quanto a

qualidade dos livros didaticos e o uso que os professores de lingua fazem desses recursos. O
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professor deve oportunizar, através da utilizacdo racional dos recursos didaticos que o/a aluno/a

desenvolva sua prépria aprendizagem e conhecimento.
Consideragoes finais

A Educacdo de Jovens e Adultos, mais conhecida como EJA, reconhecida pela Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo brasileira 9394/96, como parte integrante da Educacdo Basica,
deve ser vista pelos agentes que a promovem com 0 mesmo compromisso com que é tratada a
educac¢do primaria, levando em considera¢do o seu papel de transformacdo social, sendo o/a
educador/a um/a agente importante nesta transformacdo.

No entanto, cabe enfatizar que na atualidade observamos ainda a falta de profissionais
habilitados para trabalhar com a EJA, a falta de recursos didaticos e acima de tudo a falta de
estratégias e metodologias destinadas aos que adentram nessa modalidade de ensino,
acreditando que a realidade de um adulto em processo de alfabetizacao, é totalmente diferente
de uma crianca, ndo podendo-se lancar mao dos mesmos métodos de alfabetizacdo. Essa
realidade contribui para a grande parcela de pessoas que se evadem das salas de aula da EJA.

Na atualidade ha uma expansao da educagao basica, e a quantidade de vagas oferecidas na
rede publica de ensino é cada vez maior, a fim de cumprir com o principio da obrigatoriedade
“toda criang¢a na escola”. Embora as adversas condi¢des sociais interfiram e influenciam no
insucesso dos educandos vindos das camadas menos favorecidas da sociedade.

Um exemplo desse insucesso pode ser visto na média nacional de permanéncia na escola
no periodo obrigatdorio de oito anos, e que no nosso pais chega a onze anos, levando em
consideragdo fendmenos como a repeténcia, a reprovagdo e a evasdao. Neste contexto a EJA se
torna a Unica alternativa de inclusdo social para alunos/as que ndo concluiram os estudos no
periodo previsto e estao fora do sistema de ensino.

Devemos salientar que nas salas de aula da EJA devem-se experimentar novos métodos,
conteudos e estratégias, além de tudo levar em consideracdo os Parametros Curriculares
Nacionais, que afirmam que os contelddos ministrados em sala de aula precisam estar de acordo

com um padrdo minimo, e ao mesmo tempo estar sintonizados com as particularidades e
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especificidades do lugar em que o ensino estd sendo desenvolvido. E o que o educador Paulo
Freire sempre defendeu, o levar em conta a realidade e as experiéncias vividas pelos alunos.

Para que a aprendizagem seja significativa é necessario que o/a educador/a valorize os
conhecimentos adquiridos pelos alunos durante a vida, e a partir disso planejar as estratégias de
ensino.

E necessario oferecer aos/as alunos/as condi¢cdes para que possam construir suas ideias
percebendo-se como sujeitos socioculturais aptos a conhecer diferentes épocas e lugares, e poder
refletir e compara-los com sua prdépria histéria de vida.

O didlogo que realizamos com os/as alunos/as da EJA na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Fazenda Velha reafirma a concepc¢do de educacdo que nos encaminhou para uma
avaliacdo dialdgica, inclusive nas técnicas que utilizamos, privilegiando a expressao oral e o relato
de experiéncia individual, no qual puderam discutir seus anseios, analisar suas dificuldades e
trocar experiéncias, num processo constante de letramento.

Ao propor mudancas na EJA, é necessario levar em consideragdo a realidade do/a aluno/a,
e levar para sala de aula discursdes acerca de suas vivéncias no cotidiano, além de motiva-los a
continuar aprendendo.

Trabalhar com uma realidade de alunos/as com diferentes culturas, situaces sociais e
econdmicas, saberes, valores e expectativas, permite a nds educadores/as estabelecer um dialogo,
no qual, através da participagdo de todos/as seja construindo o conhecimento tendo como
principios o respeito as diferencas, a cooperacdo e a solidariedade.

Vale salientar que ndo foram esgotadas todas as discussdes necessarias a metodologia
utilizada na sala de aula, transformadora na EJA, pois existe um longo caminho a percorrer.
Portanto, fica um convite para que cada educador/a continue a refletir a sua pratica pedagdgica,
o/a educador/a deve também ser um/a pesquisador/a, sempre buscando respostas no intuito de
ajudar o/a aluno/a a vencer a série de barreiras valorizando o conhecimento que detém e o que
sabe fazer como primeiro passo, visando o respeito e a valorizacdo desses alunos em suas
particularidades.

Acredito que a EJA é um direito tdo importante e valioso que da condi¢cdes aos/as

alunos/as a adentrarem nos mais diversos meios sociais, lendo livros, entendendo cartazes,
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escrevendo cartas, votando com consciéncia, assinando nomes em registros e documentos, lendo
manuais de instrugdes. Assim eles/as se inserem no mundo da cultura escrita, sendo a EJA um

instrumento de inclusdo social.
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